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A IMPORTANCIA DA LITERATURA INFANTIL PARA CONSTRUCAO DO

LEITOR REFLEXIVO E CRITICO.

RESUMO

Este artigo teve como objetivo discutir a importancia da Literatura infantil para construcao do
leitor reflexivo e critico. A Problematica central desse estudo consiste em compreender, de
que modo os professores podem incentivar a pratica da leitura literaria infantil de forma mais
significativa promovendo efetivamente um engajamento por parte do aluno? Justifica-se a
pesquisa tendo em vista a necessidade exercer influéncia com novas metodologias
pedagogicas com relacdo as praticas de ensino-aprendizagem para construgdo do leitor
reflexivo e critico através da leitura de literatura infantil. Do ponto de vista metodoldgico,
trata-se de estudo bibliografico e documental para coleta de dados. Esses dados foram
analisados, posteriormente, a luz da fundamentagdo tedrica exposta. Os resultados da pesquisa
permitiram analisar e conhecer o processo de construcdo do leitor reflexivo e critico por meio
da pratica de leitura de literatura infantil, acrescentando conhecimentos sobre o tema em foco.
As fundamentagdes teoricas visaram trazer suporte para uma reflexao sobre o tema, de forma
a ser possivel aprofundar o nivel de entendimento sobre historico da literatura infantil do
Brasil, contextualizacdo dos recursos utilizados para incentivar a pratica de leitura literaria
infantil e quais lacunas existem nesse processo.

Palavras-chave: Literatura. Leitor reflexivo. Leitura. Construgao.

ABSTRACT

This article aims to discuss the importance of children’s literature for the construction of a
reflective and critical reader. The central issue of this study consists in understanding how
teachers can encourage the practice of children’s literary reading in a more meaningful way,
effectively promoting student engagement. The research is justified by the need to exert
influence through new pedagogical methodologies related to teaching—learning practices for
the construction of a reflective and critical reader through the reading of children’s literature.
From a methodological point of view, this is a bibliographic and documentary study for data
collection. These data were later analyzed in light of the theoretical framework presented. The
results of the research allowed for the analysis and understanding of the process of
constructing the reflective and critical reader through the practice of reading children’s
literature, adding knowledge about the topic under focus. The theoretical foundations aimed
to provide support for a reflection on the theme, making it possible to deepen the level of
understanding of the history of children’s literature in Brazil, the contextualization of the
resources used to encourage the practice of children’s literary reading, and the gaps that exist
in this process.

Keywords: Literature. Reflective Reader. Reading. Development



1 Introducao

A pratica da leitura ¢ importante para o desenvolvimento cognitivo, amadurecendo do
pensamento, formulagdo de conceito e ampliagdo do vocabulario. Segundo Cunha (2003),
literatura infantil s3o os livros que tem a capacidade de provocar a emogdo, o prazer, o
entretenimento, a fantasia a identificacdo e o interesse da crianga. Teve inicio com as
adaptacdes de historias folcldricas, onde nascem os contos de fadas, quase nunca voltado a
criancgas. Grandes colecionadores dessas historias foram os irmaos Grimm que tiveram seus
contos republicados e adaptados por varias vezes, onde hoje se apresentam demasiadamente
modificados. Os textos literarios adquirem no cenario educacional, funcdo Unica, singular:
aliam a informagdo, o prazer do jogo, envolvem razdo e emogdes numa atividade interativa,
conquistando o leitor por inteiro e ndo apenas na sua esfera cognitiva. Os contos ¢ historias
infantis possuem a capacidade de mostrar para as criangas situacdes ¢ problemas do cotidiano
que diversas delas vivenciam ou presenciam, fazendo com elas percebam e questionem sobre
tais temas abordados na sala de aula. A importancia da leitura literaria infantil ¢ de grande
relevancia principalmente nas primeiras fases desenvolvimento simultaneamente de todos os
outros habitos para que se efetive de fato a construgdo de um leitor reflexivo e critico. “A
literatura infantil na escola pode revolucionar, tanto os métodos de ensino, quanto o
pensamento, a conduta dos alunos e consequentemente a sociedade (ZILBERMAN, 1998,
p-23)”. A literatura infantil possui um poder transformador no desenvolvimento de um leitor
reflexivo e critico. Ao introduzir historias envolventes, personagens cativantes e narrativas
ricas, a literatura infantil ndo apenas ensina habilidades de leitura, mas também promove a
empatia, estimula a imaginagdo e desafia as percep¢des dos alunos sobre o mundo ao seu
redor. Ao mergulhar nessas historias, as criancas nao apenas absorvem conhecimento, mas
também desenvolvem uma compreensao mais profunda das complexidades da sociedade e das
relacdes humanas. Essa compreensdo pode, por sua vez, moldar seu pensamento, conduta e

contribuir para uma sociedade mais inclusiva e compassiva.



2. Contextualizacido da literatura infantil no Brasil. Discussdo em torno da historia da
literatura a partir dos textos de Lajolo e Zilberman.

A literatura infantil no Brasil tem uma caminhada rica e complexa, fortemente unida a
historia cultural e educacional do pais. Com o crescimento da burguesia e o surgimento de
escolas para familias dessa classe social, a literatura infantil comegou a se expandir, refletindo
os valores e ideais dessa classe. A partir do final do século XVII e ao longo dos séculos XVIII
e XIX, a literatura infantil ganhou destaque, coincidindo com o surgimento das escolas para a
burguesia.

A literatura infantil no Brasil iniciou-se muitos anos depois do século XVIII, quase no
século XX, apos o surgimento da literatura infantil europeia que teve como marco a publica¢do
da obra Contos das Maes Gansa, de Charles Perrault.

Em 1808, iniciou-se oficialmente a publica¢ao de livros traduzidos destinados para
criancas no Brasil, através da implantagdo da imprensa Régia, com coletdneas de José
Saturnino da Costa Pereira composta por diversas historias de cunho morais, geografico e
cronoldgico.

Em 1812, os irmdos Grimm publicaram contos de fadas que se tornaram classicos
atemporais, contribuindo para a valorizacdo da infancia. A literatura infantil, além de entreter,
passou a ser vista como uma ferramenta para educar e ensinar valores as criangas, refletindo os
ideais da classe burguesa. Enquanto procuravam educar, ensinar boas maneiras aos seus filhos

através da arte literaria, deixavam de observar.

O papel da escola na formagdo do leitor é bem visivel, quando se percebe na
intengdo moralizante o desejo de doutrinar a crianga para a obediéncia as normas
vigentes, sem que ela possa questiona-las. Contudo, escola e literatura infantil, apds
um longo periodo de reproducdo do “status quo”, podem hoje reformar a visao de
mundo de criangas e adolescentes por terem na figura do professor um possivel
aliado. Este deve ser um sujeito ativo, consciente e estar comprometido com a
renovagdo através da arte. A literatura infantil na escola pode revolucionar, tanto os
métodos de ensino, quanto o pensamento, a conduta dos alunos e consequentemente
a sociedade (ZILBERMAN, 1998, p.23).

Apesar da existéncia de obras ja apresentadas e direcionadas a literatura infantil,
vagarosamente a literatura brasileira para esse referido publico se efetivou de fato somente por
volta da Proclamagao da Republica, momento em que o pais passava por diversas mudancas.
Dentre as mais importantes transformacdes destaca-se a mudanga de governo e o Brasil como
um pais em franca evolucdo com a chegada da republica. A organizacido desse novo momento

ocorreu principalmente de forma politica, economicamente e social. Com a expansdo acelerada



da urbanizagdo entre final do século XIX e o inicio XX, tornou-se uma ocasido favoravel para o
aparecimento da Literatura Brasileira. Com o surgimento de novos e diferentes grupos de
consumidores foi necessaria a diversificagdo de publicagdes como revista, romances ligeiros,
material didatico e livros para criangas.

A pressa ¢ o amadurecimento da sociedade brasileira na aceitagdo de produtos
culturais mais evoluidos e direcionados ao um publico consumidor com idade especifica fica
evidente em 1905, na revista O Tico-Tico. A literatura brasileira estava mais estabilizada e
solida nas ultimas décadas do século passado. Nesse cenario cultural de expansdo da
urbanizagdo ¢ modernizagdo iniciou-se a organizacdo das primeiras iniciativas para a
construgdo de uma literatura infantil brasileira, em até determinados pontos de forma
espontanea e consciente.

De 1890 a 1920 com o crescimento das cidades e aumento populacional, houve um
fortalecimento e divisdo de classes sociais. Isso foi visto como um beneficio para o contato com
o livro e a literatura, de acordo com a expansdo da escolarizacdo e culturas exigidas por essas
novas classes sociais. O Brasil republicano além do novo modelo econdmico, impulsionou o
crescimento de consumidores de bens culturais sendo indispensavel para a literatura infantil,
dando suporte para o Brasil aderir a uma literatura infantil nacional. Em meio a todo esse
momento de valorizacdo do grau de escolarizacdo e da escola, surgir uma preocupagdo
expansiva com a auséncia de material apropriado de leitura para as criangas brasileiras.

Esse primeiro momento literario infantil no Brasil, a adaptacdo ao modelo Europeu
trazido geralmente por Portugal ndo se concentrou somente em conto de fadas. Nesse periodo
ressalta-se que também correu a efetivagdo da apropriagdo brasileira de um projeto ideologico e
educativo que enxergava no texto infantil e na escola recurso e possibilidades para formagdo da
sociedade.

Em 1910, a leitura apaixonada e obrigatorias dos brasileiros era o conhecidissimo
“Através do Brasil”, dos autores Olavo Bilac e Manuel Bonfim, inspirado na obra da escritora
francesa Augustine Tuillerie (G. Bruno). Nessas escrituras eram descritas a diversidade
regional brasileira de varios estados, houve aparecimento de varias outras obras e deram apoio
a proposta de torna a leitura um instrumento de civismo e patriotismo. Diversos autores
juntaram-se a Olavo Bilac, como Afonso Celso e Coelho Neto, produzindo narrativas voltadas
ao enaltecimento da patria e a valorizacdo das tradicdes nacionais. Bilac, por exemplo,
destacava a importancia da formacdo moral e civica das criangas por meio da leitura (BILAC,

1910). Afonso Celso reforgava a exaltagdo das qualidades nacionais, defendendo que o amor a



patria deveria ser cultivado desde cedo (CELSO, 1900). Ja Coelho Neto contribuia com obras
que uniam elementos literdrios e um ideal patriotico, visando a formag¢dao de um “cidadio
exemplar” dentro do projeto republicano brasileiro (COELHO NETTO, 1915). Essa produgao e
circulacao da literatura infantil patridtica e ufanista no Brasil era inspirada em obras similares
europeias.

Segundo Lajolo e Zilberman (1998), esses escritores comecaram a abordar de questdes
sociais, politicas e culturais de forma aberta para o publico infantil, sem perder o carater ludico
das historias.

Monteiro Lobato publica Narizinho Arrebitado, no ano de 1921, apdés uma
preocupacdo com a literatura infantil onde comenta com Godofredo Rangel a necessidade de
haver existéncia de escrituras de historias para criangas com uma linguagem que as
despertassem, essa obra foi um sucesso, entdo Monteiro Lobato ja muito reconhecido passa a
investir significativamente na literatura infantil, com a criagdo de uma editora prépria. Entre os
anos 1920 a 1945, a literatura infantil no Brasil tem um grande impulso, elevando a quantidade
de obras e volume das edi¢des, porém a producao nacional ndo se expandia com tanta
facilidade principalmente nos anos 20. Com o passar dos anos e permanéncia de obras infantis
ocorre a atragdo de escritores interessados na renovacao da arte nacional que demonstrava uma
boa aceitagao aos livros.

Ap6s 25 anos de uma ardua luta, a literatura infantil passa a conter uma grande quantidade
de escritores envolvidos com a evolugdo dela e comprometidos em proporcionar aos leitores
construidos pela constancia as obras destinadas a eles. A principio, possuia uma produgdo fraca
e intermitente, fortalecendo-se gradualmente, até os anos 40, quando o modernismo concluia
seu periodo, num acervo solido, continuo, incluido permanentemente grupo da cultura

brasileira.

3. A literatura infantil a partir da nova BNCC, com suas competéncias e habilidades.

A literatura infantil no Brasil tem se efetivado como um campo essencial para o
desenvolvimento social, cognitivo e emocional das criangas. A nova Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), que passou a vigorar em 2017, traz diretrizes com objetivos de promover
uma educacdo integral, onde a literatura infantil exerce uma fungao significativa. Esse modelo
incentiva nao so o prazer da leitura, mas também ¢ indispensavel para o desenvolvimento de

competéncias e habilidades essenciais nas criangas



De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017), a nova implementagdo a
educagdo bdasica passou a reconhecer a literatura infantil como um instrumento essencial para
a formagao de cidadaos criticos, reflexivos ¢ conscientes, € nao somente como um
componente curricular. A BNCC sugere uma abordagem que contemple conhecimentos,
praticas e valores, destacando a relevancia de desenvolver competéncias e habilidades que
preparem os alunos para um convivio em sociedade.

A BNCC em 2017, determinou dez competéncias gerais que precisam ser
desenvolvidas ao longo da educacdo basica. Essas competéncias estdo conectadas e se
mantém, sendo uma ferramenta poderosa para promover a formacdo de leitores criticos,
empaticos e criativos, com uma visdo estratégica do aprendizado. As principais competéncias
relacionadas a literatura infantil incluem: Valorizacao da diversidade cultural, exercicio da
empatia e do didlogo, desenvolvimento do pensamento critico e criativo, uso da leitura e
escrita como praticas de comunicagdo, promog¢do da autonomia e construcdo de identidade e
autoestima.

A literatura infantil coloca as criangas em contato com diferentes culturas, tradigoes e
realidades sociais, proporcionando a valorizagcdo da diversidade. Quando trabalhada com
narrativas que abordam relagdes interpessoais € emogdes, auxilia as criangas a desenvolverem
empatia e habilidades de comunicacdo, e ndo menos importante, estimula a reflexdo critica e a
criatividade ao exibir dilemas, desafios e questdes que os personagens necessitam encarar. As
criancas sdo chamadas a avaliar as decisdes dos personagens, assim, promovendo a
constru¢do de um pensamento autdbnomo e critico. Freire (1996) diz que “a leitura ¢ um ato
de compreensdo do mundo”, e a literatura infantil cria um contexto significativo para que as
criangas possam se envolver com a leitura de forma prazerosa e critica

As competéncias gerais abordadas na BNCC pertinentes a literatura infantil sdo
cruciais para a formacgao de leitores que ndo apenas compreendam e contemplem a literatura,
mas que ampliem habilidades fundamentais para a convivéncia em sociedade, assim, a
literatura infantil desempenha um papel essencial na educagao, ajudando a moldar individuos

criticos, reflexivos, empaticos e conscientes de sua identidade e de seu papel no mundo.

4. A importancia do letramento literario infantil.

Compreender o conceito de letramento literario € indispensavel para conhecer o papel
da literatura na educacdo e na formagao do leitor reflexivo e critico. O letramento refere-se a

capacidade de ler, interpretar e contemplar textos literarios, englobando tanto a compreensao
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técnica da leitura quanto a habilidade de refletir criticamente sobre o que se 1€. Freire (1996)
enfatiza a importancia do ato de ler como um “ato de conhecer o mundo”, destacando que a
leitura critica ¢ essencial para que o leitor se torne um agente transformador da sociedade. O
letramento literario vai para além da simples decodificagdo de palavras. E um método que
envolve a interagdo do leitor com o texto literario, construindo uma experiéncia estética e
reflexiva.

A leitura possibilita as criancas entenderem o mundo ao nosso redor; entre tanto, para
que esse processo seja efetivado de fato, € preciso que tenham uma bagagem de percepgdes
sobre as coisas que os cercam. Isso facilita a conexdo entre essas percepgdes € o que é captado
durante a leitura do texto. Para Aguiar (2001, p. 77), “a literatura infantil lida com a
compreensdo do real e pode conceder ao pequeno leitor a possibilidade de desdobramento de
suas capacidades afetivas e intelectuais, desde que bem-adaptada as condigdes da crianga”.

A leitura literaria infantil é uma poderosa aliada no desenvolvimento das criangas,
promovendo a compreensdo do real e o aprimoramento de suas capacidades emocionais e
cognitivas. Apesar disso, essa literatura deve ser cuidadosamente escolhida e adaptada para
atender as necessidades e caracteristicas do publico infantil, potencializando seus beneficios.

Segundo Abramovich (2004, p. 16), “E importante para a formacio de qualquer
crianca ouvir muitas, muitas histdrias... escuta-las ¢ o inicio da aprendizagem para ser um
bom leitor, e ser leitor é ter um caminho absolutamente infinito de descoberta e de
compreensao do mundo”.

A experiéncia de ouvir historias € uma etapa fundamental na formacdo de leitores.
Essa pratica ndo sO prepara as criangas para a leitura escrita, mas também as ajuda a
desenvolver uma compreensdo mais rica e complexa do mundo em que vivem. A leitura se

torna, assim, um caminho para a descobrimento pessoal e social.

5. Lacunas no processo de construcio do leitor reflexivo e critico através da literatura
infantil.

Apesar da literatura infantil ter grande potencial formativo, ainda existem lacunas
significativas no processo de sua utilizacdo para a construcao do leitor reflexivo e critico. Muitas
vezes, as obras escolhidas nas escolas sdo pautadas por critérios superficiais ou moralizantes,
refor¢ando estereotipos de género, classe ou etnia, e deixando de lado textos mais complexos e

literariamente ricos. Essa escolha limitada compromete a possibilidade de formar leitores



capazes de refletir sobre a realidade e desenvolver senso critico. Além disso, a mediagdo
pedagbgica, essencial para o letramento literario, frequentemente se mostra insuficiente.

Em muitos contextos escolares, a leitura ainda ¢ tratada de forma mecéanica, desvinculada
de praticas significativas de interpretagdo e construcdo de sentidos. Destaca-se que, “¢é no
exercicio da leitura e da escrita dos textos literarios que se desvela a arbitrariedade das regras
impostas pelos discursos padronizados da sociedade letrada e se constroi um modo proprio de se
fazer dono da linguagem que, sendo minha, ¢ também de todos” (COSSON, 2018, p. 16).

Entretanto, para que isso ocorra, € necessario que o espago escolar favorega o didlogo, a
escuta e a valorizagdo das experiéncias dos alunos. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
aponta, entre as competéncias gerais da Educagdo Basica, a necessidade de desenvolver o
pensamento critico, a empatia e o conhecimento por meio da valorizagao da diversidade cultural
e da sensibilidade estética (BRASIL, 2018). No entanto, muitas praticas ainda nao consideram a
escuta ativa dos alunos nem incentivam a leitura como experiéncia subjetiva e transformadora.
Outro ponto critico ¢ a auséncia de formagao especifica de professores para trabalhar a literatura
infantil como ferramenta de reflexdo e construcao de sentido. Sem essa formagao, ¢ comum que
a leitura seja tratada apenas como meio de aprendizagem da lingua, e ndo como arte e espaco de
formacao humana. Por fim, a forma de avaliagdo frequentemente desconsidera as manifestagoes
subjetivas e reflexivas dos estudantes, focando em aspectos literais do texto, o que distancia o

leitor do verdadeiro exercicio critico que a literatura possibilita.

6. Proposta de abordagem a partir da obra “O meu pé de laranja lima” e O Pequeno

Principe, tendo como parametro a BNCC e as sugestdes de Cosson.

Com base nos principios da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), propde-se
uma abordagem que integre a formacgdo é€tica, estética e social, promovendo a constru¢do de
sentidos a partir da leitura literaria.

O trabalho com a literatura infantil nas aulas pode ser entendido como uma forma de
explorar e organizar situagdes que propiciem a aprendizagem na escola, desenvolvendo o
potencial criativo do aluno, através de um processo de construcdo de significados e
conhecimentos que lhe permitam interagir na sociedade (Aguiar, 2001, p. 79). O incentivo a
leitura de livros literdrios nos anos iniciais ¢ fundamental para compreender, questionar e
interpretar o mundo a sua volta contribuindo efetivamente para a construgdo de leitores

reflexivos e criticos.
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A proposta de abordagem conjunta das obras O Meu P¢é de Laranja Lima, de José
Mauro de Vasconcelos, e O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry, fundamenta-se na
construgdo do leitor reflexivo e critico a partir das diretrizes da Base Nacional Comum

Curricular (BNCC) e da metodologia de letramento literario desenvolvida por Cosson (2014).

Para trabalhar temas como sensibilidade, vulnerabilidade emocional e resiliéncia, ¢
possivel utilizar trechos em que Zezé expressa sua dor e imaginagdo. Um exemplo significativo
ocorre quando o personagem diz: “Eu descobri que o mundo era tdo grande que eu ndo podia

ficar sozinho nele” (VASCONCELOS, 2012, p. 37).

Esse trecho favorece discussdes sobre empatia, acolhimento e desenvolvimento
socioemocional, aspectos previstos na BNCC como competéncias gerais essenciais. Outro
trecho relevante para o trabalho pedagdgico ¢ a relacdo afetiva entre Zezé e a arvore: “Meu pé
de laranja lima era a coisa mais minha do mundo. Era meu amigo, meu irmao”

(VASCONCELOS, 2012, p. 52).

Da obra de Saint-Exupéry, pode-se selecionar trechos que dialogam com formacao
humana, empatia, cuidado e sentido da vida. Um dos mais conhecidos e potentes
pedagogicamente ¢ a fala da raposa: “Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que
cativas.”(SAINT-EXUPERY, 2009, p. 72).

Esse trecho ¢ ideal para discutir relagdes humanas, responsabilidade afetiva e
convivéncia, aspectos presentes na BNCC. Outro excerto fundamental para o trabalho com
metaforas, valores e reflexdio ¢é: “O essencial € invisivel aos olhos.”
(SAINT-EXUPERY, 2009, p. 73).

As duas narrativas, embora distintas em estilo e contexto, apresentam protagonistas
criangas que encaram dores emocionais profundas, vivenciam o abandono e a soliddo, mas
também evidenciam uma rica capacidade de imaginagdo, afeto e aprendizado por meio da
experiéncia humana. Por essa razdo, o trabalho com essas obras favorece o desenvolvimento da
empatia, da consciéncia critica e da apreciagdo estética, a0 mesmo tempo que contribui para a
formacao de leitores sensiveis e éticos. A leitura de O Meu P¢ de Laranja Lima permite aos
estudantes refletir sobre a infancia marcada pela pobreza, violéncia e perda, mas também sobre
o poder da fantasia e das relagcdes afetivas, igual a amizade entre Zezé¢ e o “Portuga”. J4 O
Pequeno Principe, com sua linguagem poética e simbodlica, conduz o leitor a questdes

existenciais como a importancia do amor, da amizade, do cuidado e da busca pelo sentido da
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vida. Ambas as obras possibilitam a constru¢do de sentidos que vao além da literalidade,

exigindo um olhar mais atento sobre as emocgdes, os valores e a condi¢do humana.

A abordagem didatica pode seguir a sequéncia proposta por Cosson, que organiza o
trabalho literario em quatro etapas: motivagdo, leitura, interpretagdo e valorizagdo da leitura. A
motivacdo inicial pode partir da apresentagdo das capas dos livros, de frases marcantes como
“Tu te tornas eternamente responsavel por aquilo que cativas” ou de objetos simbdlicos (como
a rosa do Pequeno Principe ou o pé de laranja lima de Zez¢), para provocar reflexdes iniciais
com os alunos sobre temas como infincia, amizade e dor. Em seguida, a leitura deve ser
mediada de forma significativa, seja oral, compartilhada ou dramatizada, priorizando trechos
mais expressivos das obras, que permitam identificagdo dos alunos com os personagens e seus

conflitos.

A interpretagdo deve incentivar os estudantes a estabelecer relagcdes entre os textos e
suas proprias vivéncias. Pode-se propor atividades como produgdo de cartas entre Zezé e o
Pequeno Principe, rodas de conversa sobre sentimentos e perdas, elaboragdo de diarios de
leitura com registros das emocgdes provocadas pelas histoérias, entre outras estratégias que
estimulem a reflexdo critica. A valorizagdo da leitura, por sua vez, pode envolver a producao de
releituras criativas, como desenhos, poemas visuais, dramatiza¢gdes ou mesmo a construgao de
um “livro coletivo” com li¢des aprendidas a partir dos personagens. Também pode-se organizar
uma exposi¢do tematica com o titulo “O essencial ¢ invisivel aos olhos”, reunindo frases,

reflexdes e producdes dos alunos sobre as obras.

Essa proposta estd em consonancia com diversas competéncias gerais da BNCC, como
o desenvolvimento do conhecimento, da empatia, da autonomia e do pensamento critico, bem
como com habilidades especificas da area de Linguagens, como a leitura e apreciagdo de textos
literarios, a expressdo de opinides com base nos textos e a produgdo textual criativa. A
avaliacdo sera processual, com foco no envolvimento dos alunos nas atividades, na capacidade

de argumentacdo e nas manifestagdes de sensibilidade e compreensao estética.

Com essa abordagem, espera-se contribuir para a formacao de leitores mais atentos,
humanos e conscientes, capazes de interpretar o mundo ao seu redor ndo apenas com ldgica,
mas com sensibilidade, empatia e ética pois, como ensina Saint-Exupéry, “o essencial ¢

invisivel aos olhos”, e a literatura, quando bem trabalhada, pode ajudar a enxerga-lo.

O ato de ler e escrever textos literarios ¢ um caminho para desafiar as normas sociais,

consentindo a construcao de um uso mais livre e auténtico da linguagem. Essa pratica promove
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tanto a individualidade quanto a coletividade na linguagem, celebrando a diversidade das vozes
e experiéncias que a literatura pode oferecer.

A obra “Do mundo da leitura para a leitura do mundo”, de Marisa Lajolo, oferece
fundamentos essenciais para compreender o papel da leitura na formagdo critica, social e
cultural do aluno. Para a autora, ler ndo significa apenas decodificar palavras, mas interpretar
o mundo, atribuindo significados que ultrapassam o texto escrito. Nesse sentido, Lajolo
afirma que: “Ler ¢, antes de tudo, uma atividade de compreensao do mundo, que se realiza
antes mesmo da aprendizagem escolar da leitura verbal” (LAJOLO, 1993, p. 12).

Esse entendimento sustenta praticas que valorizam a leitura literaria como experiéncia
formadora, permitindo que o aluno desenvolva sensibilidade, reflexdo e pensamento critico.
Assim, ao trabalhar obras como O Meu P¢ de Laranja Lima e O Pequeno Principe, o professor
amplia a possibilidade de os estudantes relacionarem as narrativas as proprias vivéncias e a
realidade que os cerca.

Lajolo (1993, p. 27) ressalta ainda que: “O leitor constroi sentidos a partir de suas
experiéncias, sentimentos e conhecimentos prévios”. Essa perspectiva dialoga diretamente
com as propostas da BNCC e com o letramento literario de Cosson, reforcando a ideia de que
a leitura literaria deve promover a construgdo ativa de significados, estimulando a autonomia

interpretativa dos estudantes.

7. consideracdoes finais

A literatura infantil no Brasil, ao longo de sua trajetéria, demonstrou ser muito mais do
que um instrumento de entretenimento; ela se consolidou como um recurso pedagogico,
cultural e social fundamental na forma¢do do sujeito. A partir dos estudos de Lajolo e
Zilberman, percebe-se que sua evolucdo esteve profundamente atrelada aos contextos
histdricos, politicos e ideologicos do pais, refletindo os valores da sociedade em cada época.
Desde os primeiros esforcos de traducdo e adaptacdo de obras europeias até a consolidagdo de
uma producdo nacional auténtica com nomes como Monteiro Lobato, a literatura infantil
passou por fases de afirmagdo e renovagdo, sempre respondendo as exigéncias educacionais e
culturais do momento.

Com a implementacdo da BNCC, essa produgdo literaria ganha nova forga e
centralidade no curriculo escolar, sendo reconhecida por seu potencial de desenvolver

competéncias essenciais como empatia, pensamento critico, valorizagdo da diversidade e
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construcdo da identidade. A literatura infantil, assim, deixa de ser vista como um simples
apéndice pedagdgico para se tornar parte vital do processo educativo, promovendo um
letramento literario que ultrapassa a mera decodificacdo de palavras e conduz a formacao de
leitores reflexivos, sensiveis e atuantes.

Nesse sentido, a proposta de trabalhar obras como O Meu P¢ de Laranja Lima ¢ O
pequeno Principe, sob a perspectiva da BNCC e das sugestoes de Rildo Cosson, amplia as
possibilidades de abordagem pedagdgica, conectando texto, contexto e subjetividade. A
literatura infantil, deste modo, reafirma-se como um campo fértil para a construcao de sentidos,
de leitores criticos, reflexivos, com uma ampla visdo de mundo, com o exercicio da criatividade
e o desenvolvimento integral das criancas, contribuindo de maneira significativa para uma
educacao transformadora, inclusiva e humanizadora.

Portanto, para que a literatura infantil cumpra efetivamente sua fung¢do educativa e
formativa, ¢ necessario repensar as escolhas literarias, qualificar a mediagdo docente ¢
transformar as praticas de leitura em vivéncias significativas. Assim s sera possivel formar
leitores capazes de compreender, questionar e transformar o mundo a partir das experiéncias
estéticas e humanas proporcionadas pela literatura, pois incorporar as reflexdes de Marisa
Lajolo ao trabalho pedagodgico fortalece a compreensao da leitura como pratica social, critica e

humanizadora, enriquecendo o estudo das narrativas escolhidas.
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