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RESUMO

Um dos fundamentos da formacédo inicial do professor de Matematica € a articulagédo
entre teoria e pratica para que desta forma esta formacdo possa contribuir com a futura
pratica docente desses futuros professores. Em relagédo a pratica, essa é compreendida
como uma aprendizagem que reflete na formagdo do individuo porque permite, entre
outras coisas, 0 pensamento criativo, aprendizado a partir dos erros, auxilio na resolugéo
de conflitos etc. Partindo desta perspectiva, 0 nosso interesse nessa pesquisa se
concentrou em analisar o reflexo da formacéo inicial de dois professores egressos do
curso de Licenciatura em Mateméatica da Universidade Federal do Pard — campus do
Marajo/Breves em suas atuac¢des como professores de matematica em inicio de carreira.
Como referencial teérico nos pautamos nos estudos de Silva (2007), Nicola (2016),
Guimaraes (2004), Mota (2018), Freire (1996) entre outros. A pesquisa foi de cunho
qualitativo, por meio da aplicacdo de questionario aos dois professores. Ao final do
trabalho, observou-se o reconhecimento por parte dos professores da importancia das
disciplinas e atividades praticas ofertadas no curso para as suas atuagdes profissionais
em sala de aula e o reconhecimento da necessidade da ampliacdo da carga horaria
dedicada a pratica na graduacao.
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INTRODUGCAO

E comum que os professores — principalmente aqueles que estdo em
inicio de carreira —, enfrentem dificuldades em relacdo a sua atuacdo
profissional, sobretudo porque a educacdo brasileira muda cotidianamente e
adequar-se a estas mudancas € um processo dificil. Nao obstante, as dificuldades
dos professores também séo resultados do seu processo de formacdo, pois a
maneira como o individuo é ensinado pode refletir também no seu fazer docente.

Nos cursos de licenciatura, por exemplo, ha a necessidade de, além das
disciplinas e atividades teodricas, que os alunos tenham a possibilidade de

aperfeicoar o seu aprendizado por meio das atividades praticas, uma vez que esta
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assume um papel fundamental na formagdo docente, além de incentivar a
socializacdo, dispor aos alunos uma prévia daquilo que eles encontrardo em seu
ambiente de trabalho e promover o desenvolvimento e/ou aperfeicoamento das
metodologias de ensino.

Partindo desta perspectiva, 0 que nos interessa neste trabalho € analisar
em que medida a formacao recebida por dois professores egressos do curso de
Licenciatura em Matemética da Universidade Federal do Pard, campus
Marajo/Breves, colaborou para a atuagdo como professores da Educacao Basica
em inicio de carreira, segundo suas impressdes. Para tanto, nos pautamos nos
trabalhos de Silva (207), Nicola (2016), Guimardes (2004), Mota (2018), Freire
(1996) entre outros. Também foi realizada a pesquisa qualitativa, por meio da
aplicacdo de questionario com os dois professores de Matemética recém-
formados.

Por meio deste trabalho, esperamos contribuir com as reflexdes ja
existentes em relacdo a interdependéncia entre formacdo docente e atuacao
profissional na superacdo dos desafios enfrentados por professores em inicio de

carreira.

O PROCESSO DE FORMACAO

O conhecimento universitario € de suma importancia no processo de
formacdo docente, ndo s6 porque é por meio da formacdo superior que somos
habilitados a profissdo, mas também e, principalmente, pelo aprofundamento
tedrico que esta formacao nos proporciona. Contudo, ha de se destacar que este
conhecimento ndo deve limitar-se as discussoes feitas em sala de aula — oriundas
dos conteudos das disciplinas -, mas sim ao cuidado de preparar os alunos néo
apenas de maneira tedrica, mas também de forma prética, a fim de promover uma
formacéo completa a estes.

Assim, nesta perspectiva, € importante mensurar que, de acordo com
Guimaraes (2004) “[...] € urgente que as instituicdes que formam o professor se
deem conta da complexidade da formacdo e da atuagdo consequentes deste
profissional” (p. 16). Em outras palavras “Ensinar inexiste sem aprender e vice-

versa e foi aprendido socialmente que, historicamente, mulheres e homens

descobriram que era possivel ensinar’ (FREIRE, 1996, p. 13). E importante



salientar, também, que quando se faca de formac&o h& a necessidade de atentar-
se, também, a formacao tecnoldgica, pois, de acordo com Silva e Miranda (2005)
“Na atual conjuntura social, politica e econbémica, uma das inovagdes solicitadas a
escola consiste na preparacdo dos alunos para responderem as necessidades
impostas pela ‘sociedade tecnoldgica™ (p. 03).

Nicola e Paniz (2016) ponderam sobre a importancia da formacéo
tecnoldgica voltada aos profissionais da educacao, para os autores, a tecnologia
serve como ferramenta que contribui para o ensino e, mais do que isso, quando o
professor as utiliza e obtém um bom resultado, podera sugerir esta tecnologia a
outro professor e assim sucessivamente.

E na universidade que conhecimentos especificos sdo adquiridos, quando
um estudante de matematica, por exemplo, inicia seu curso, esse comeca a
enxergar o “mundo matematico” de outro modo, comega a se aprofundar nos
assuntos ja observados nos anos anteriores (ensino fundamental e médio), bem
como é apresentado aos contetdos especificos do curso. Este processo, de certa
forma, faz com que o aluno aprofunde mais os seus conhecimentos na area da
matematica e, assim, adquira capacidades basicas que, outrora, ndo lhes
pareciam tdo simples, como, por exemplo, a identificagcdo, reformulacdo e
resolucdo de problemas fazendo uso de conceitos matematicos, entre outras
coisas.

Afora, vale destacar que na licenciatura em matematica, nao
necessariamente se estuda apenas 0s conteidos matematicos, pelo contrario,
sdo explorados também abordagens e discussGes acerca dos conteudos
pedagdgicos. Neste sentido, Shulman (1987) mensura que na formacéo docente,
€ importante tratar de “conteudo e pedagogia, que é o terreno exclusivo dos
professores, seu meio especial de compreensao profissional” (p. 206). Por esta e
outras razdes é que had uma preocupacao curricular em promover a interacdo
entre o conhecimento do conteldo e o conhecimento pedagdgico, uma vez que
muito mais do que apresentar um assunto a turma, o educador precisa saber de
gue maneira fazé-lo. Assim, a interacdo supracitada habilita o professor a
entender melhor o ambiente da sala de aula e, consequentemente, a aperfeicoar
e desenvolver melhor o seu conhecimento pedagdgico. Na verdade, sobre isto, é

valido destacar que:



[...] o conhecimento pedagdgico se distingue por repousar na
intersecao de conteudos diversos e da pedagogia, na capacidade
gue um professor tem de transformar o conhecimento do conteddo
gue ele possui em formas que sejam pedagogicamente eficazes e
possiveis de adaptacdo as variagbes de habilidade e contexto
apresentadas pelos alunos (SHULMAN, 1987 apud CRUZ, 2017,
p.685).

Assim, o professor, mediante o processo de aprendizagem na graduacao
deve buscar meios de promover o conhecimento do conteudo pedagogico,
articulando-o com o modo de ensinar. Uma das formas de desempenhar esta
funcdo é por meio das disciplinas praticas, como os Estagios Curriculares
Supervisionados, Didatica da Matematica, Metodologia do Ensino da matematica,
entre outras que oportunizam ao aluno a aproximacao daquilo que encontrardo no
ambiente escolar. Nos estagios, o aluno tem a oportunidade de colocar em prética
0 que aprendeu do ponto de vista tedrico em sala de aula, bem como observar as
praticas de professores em atuacao.

Além disso, € durante a pratica do estagio que o aluno passa a construir a
sua identidade profissional, ora por influéncia dos professores que conheceu
durante seu percurso académico, ora por meio das experiéncias que vai

adquirindo no ambiente escolar. A respeito disso, € importante mensurar que:

[...] o Estagio Curricular Supervisionado configura-se como um
espaco privilegiado da aprendizagem da docéncia e do
desenvolvimento da identidade profissional, e pode contribuir para
“catalisar reflexdes sobre a docéncia e minimizar a ruptura entre a
formagao inicial e a entrada na carreira”. [...] Também é no
Estagio Curricular Supervisionado que os alunos da formacéo
inicial — seja licenciatura em Matematica ou Pedagogia — tém a
oportunidade de fazer uma leitura da profissdo docente ndo mais
na condigdo de aluno, mas como aprendiz da profisséo; configura-
se, portanto, um momento de transicdo de aluno a professor.
(BARBOSA e LOPES, 2020, p. 03)

Nesse sentido, levando em consideracdo as concepcdes apontadas
acima, é nitido que a experiéncia adquirida pelo aluno, em meio aos anos que
passa no ambiente de sala de aula, sdo importantes para a formagao de
identidade profissional, bem como s&o precisas no processo de formacao

profissional.



Desta forma, o professor recém-formado, nos anos iniciais de docéncia,
podera lembrar-se das metodologias de ensino empregadas por seus
professores, em seu processo de formacao e, assim, ir se apropriando delas, até
encontrar uma didatica que, de fato, coincida com seu modo de ensinar. A
respeito dos saberes docentes, Carter (1990 apud TARDIF, 2000) mensura que
tais saberes

[..] séo fortemente personalizados, ou seja, que se trata raramente
de saberes formalizados, de saberes objetivados. Mas sim de
saberes apropriados, incorporados, subjetivados, saberes que é
dificil dissociar das pessoas, de suas experiéncias e situacao de
trabalhol..] (p. 11)

Assim, observa-se que o ensinar envolve fontes de conhecimentos de
vida do professor, fontes essas que podem ser denominadas como: tempo de
trabalho, experiéncias como estudantes e referéncia no trabalho de algum
professor. De acordo com Lotier (1975 apud TARDIF, 2000, p. 09) “os professores
sdo trabalhadores que foram mergulhados em seu espaco de trabalho durante
aproximadamente 16 anos (em torno de 15 mil horas), antes mesmo de
comegarem a trabalhar”. Além disso, € sabido que, de acordo com Rodrigues
(2017) “[...] em sua formacéo inicial, o professor ndo se detém de todos os
saberes necessarios para que atenda todas as necessidades de uma sala de
aula” (p. 03) por isso & importante que o profissional atente-se, também, a
formacdo continuada, a fim de aperfeicoar e/ou desenvolver as suas praticas.

No inicio da carreira docente varios desafios sdo enfrentados, dentre os
guais se podem citar o ambiente de trabalho, nele o professor iniciante passa a
interagir com outros professores mais experientes, isso devido a formacao deles
terem sido em periodos diferentes ocasionando olhares diferentes para mesmas
situacdes, 0 que pode ocasionar divergéncias em relacdo as concepcdes
pedagdgicas. Além disso, a auséncia de atividades praticas no processo de
formacédo dos professores também reflete em sua atuacao profissional.

Para resolver ou minimizar essas dificuldades de inicio de carreira ndo ha
um caminho pré-determinado, o processo de estabilizagdo do professor néo
acontece de forma natural, sendo importante que estes estejam nha busca
continua de aprimoramento, que as redes de ensino e escolas ofertem as

condicbes necessarias para a atuacdo dos professores e que 0S Cursos



superiores de formacdo inicial de professores se adequem as necessidades

desse profissional.

METODOLOGIA

Nesse trabalho, adotamos a pesquisa qualitativa como forma de analisar as
entrevistas realizadas.

A pesquisa qualitativa, de acordo com Guerra (2014) busca entender os
fendbmenos a partir dos simbolos e dos significados que séo atribuidos a eles.
Além disso, outra caracteristica da pesquisa qualitativa € ndo preocupar-se com a
neutralidade, mas sim com a objetividade. Nao obstante, “[...] as abordagens
gualitativas sdo mais adequadas a investigacdes cientificas de grupos, segmentos
delimitados e focalizados, de histdrias sociais sob o ponto de vista dos atores
sociais, de relacdes e para andlises de discursos e documentos” (GUERRA, 2014,
p. 18).

A pesquisa foi realizada com dois professores egressos do curso de
Licenciatura em Mateméatica da UFPA, campus Marajo/Breves, recém-formados e
em inicio de carreira docente por meio de uma entrevista semiestruturada com
nove perguntas prévias. O critério utilizado para a escolha dos professores foi,
inicialmente, a disponibilidade destes, bem como a atuacdo profissional iniciada
recentemente. As entrevistas foram realizadas no més de marco de 2021 e todas
foram feitas de maneira virtual, dada as limitacbes impostas pela pandemia do
COVID-19.

Em relacdo aos professores, um deles identificado como professor (A)
possui graduacdo em Matematica e atualmente esta cursando Mestrado em
Educacéo, pela Universidade Estadual do Pard — UEPA e atua como professor
em uma escola privada no municipio de Breves-PA, atendendo a turmas do
Ensino Fundamental Il. O outro professor identificado como professor (B) também
€ licenciado em Matematica, possui Especializacdo em Ensino de Matemética
ambos pela UFPA, campus Marajo/Breves, e atualmente atua como professor do

Ensino Médio na rede estadual de ensino na cidade de Gurupa-PA.

RESULTADOS E DISCUSSOES



A fim de compreender os desafios impostos aos professores em inicio de
carreira, iniciamos com o seguinte questionamento “Vocé considera que sua
formagdo no curso de licenciatura em Matematica foi suficiente para a sua
atuacao como professor?”.

O professor “A”, em sua resposta, aponta como uma das defasagens em
sua formacgéo inicial o pouco contato com as diferentes metodologias de ensino
de matematica, bem como 0s recursos necessarios para sua atuacao em sala de
aula quando destaca que “Na minha graduacgao, devido ao tempo e a ampla area,
que é a educacdo com suas metodologias, ndo pude entrar em contato com
algumas metodologias, ferramentas, recursos que utilizo hoje em sala de aula
[...]”. Ja o professor B faz mengao a fragmentagdo do curso de licenciatura em
matematica, fazendo com que este se distancie do fazer docente na educacao
basica apontando que “[...] Acredito que o curso de licenciatura néo foi suficiente
pra atuacdo como professor, até porque os cursos de graduacao sdo bem amplos
e estuda-se um pouquinho de cada coisa [...], acredito que cursos de formacao de
professor deveriam ter objetivos mais especificos, com foco nos meios de
compreensao de conteudo [...]".

Evidenciamos nas respostas apresentadas a necessidade de uma maior
aproximacédo entre os conhecimentos de conteudos pedagdgicos e tecnolégicos
para enfrentar os desafios postos em sala de aula. Na verdade, em relacdo a isso,
sabemos que as tecnologias estdo cada vez mais presentes na sociedade e
integra-las em sala de aula é necessario para contribuir com o desenvolvimento
educacional dos alunos. A respeito destas ferramentas tecnoldgicas, Silva &
Miranda (2005, p. 13) ponderam que “uma efetiva integragdo das TIC
(Tecnologias da Informacao e Comunica¢ao) no curriculo implica investimento em
dois dominios — na atitude dos professores e numa adequada capacitacdo para o
seu uso” (p. 02). Assim sendo, aliar as tecnologias ao processo de ensino, a fim
de amenizar os desafios da sala de aula, contribuiria de maneira significativa para
o aprendizado dos alunos, bem como para a formagdo e, também,
desenvolvimento da préatica docente do educador.

E importante destacar, ainda, que os anos iniciais de atua¢&do no mercado
profissional servem para que os individuos vao construindo sua identidade

profissional. Na verdade, em relagéo a isto, Barbosa e Lopes (2020) frisam que:



A identidade profissional esta intimamente relacionada ao conceito
do eu pessoal e profissional do professor, isto é, quem €, sua
autoimagem, os significados de si mesmo e do seu trabalho, e os
significados que atribui aos outros. (p. 05)

Além do supracitado, também h& a necessidade de rever a grade curricular
do curso de licenciatura em matematica, de modo que este tenha uma maior
proximidade com o fazer docente em sua pratica profissional, uma vez que, de
acordo com Tardif (2000) “a aprendizagem do trabalho passa por uma
escolarizacdo mais ou menos longa, cuja funcdo é fornecer aos futuros
trabalhadores conhecimentos tedéricos e técnicos [...]" (p. 57).

Na segunda pergunta “As horas voltadas para a pratica de ensino e os
estagio foram suficientes para a articulacdo entre teoria e as praticas de ensino de
matematica?” Notamos que os professores fazem mencéo as caracteristicas do
estagio ndo reconhecendo outras acdes de “pratica” em suas formagdes. Neste
sentido, de acordo com o Projeto Politico Pedagogico do curso de Licenciatura
em Matemética, além de haver na grade curricular as disciplinas de estagio
curricular (que totalizam 400 horas de prética), o curso, a fim de contribuir de
maneira mais efetiva para a formacdo profissional dos discentes, também é
composto por atividades pratico-pedagdgicas, tais como que compreendem o0s
conhecimentos pedagdgicos do contetdo distribuidas em 12 disciplinas ao longo
do curso.

Desta maneira, destaca-se que ndo € apenas no estagio curricular que os
alunos obtém a pratica docente e/ou pedagdgica no curso. Em relacdo a isto,
Tardif (2000) mensura que “Em sua pratica, os profissionais devem se apoiar em
conhecimentos especializados e formalizados, na maioria das vezes, por
intermédio das disciplinas cientificas em sentido amplo [...]" (p. 03).

Ainda de acordo com o PPC do curso de Matematica (UFPA, 2010), um
dos objetivos de inserir as atividades pratico-pedagdgicas é incentivar os alunos a
construcdo de materiais didaticos, elaboracdo de situacbes simuladas
(microaulas) e estratégias de ensino e aprendizagem em Matematica em
diferentes ambientes de aprendizagem, no decorrer do seu processo de
formacao.

No que concerne as respostas dos professores para a pergunta de nimero

dois, para o professor A “Nao, tivemos uma boa base teédrica, porém na pratica foi



falha, devido as poucas vezes que fomos para sala de aula regéncia” o que
evidencia a necessidade de se rever as dinamicas dos estagios supervisionados
no curso de licenciatura para que esses tenham uma maior proximidade com as
caracteristicas do trabalho docente.

Referente a atuacéo do estagiario em sala de aula, o entrevistado B pontua
que “[...] quando a gente t4 na escola para estagiar, a gente ndo tem a
responsabilidade que um professor tem [...] a gente vai com uma teoria para ser
trabalhada, desenvolve, tem mais tempo de articular, leva jogos, leva uma
didatica diferenciada [...]". Assim sendo, podemos compreender que a funcao do
estagiario em sala de aula ndo é substituir o professor, mas auxilia-lo nas
atividades, contribuindo de maneira efetiva no ensino e aprendizagem dos alunos.

Na terceira pergunta, buscamos compreender como foi 0 primeiro contato
dos entrevistados com a sala de aula, na condi¢ao de professor. Nesse sentido, 0
professor A frisou que o seu primeiro contato com a sala de aula “Foi péssimo,
estava totalmente despreparado, nao tinha nenhuma teoria e nem pratica
docente, néo fiz plano de aula por achar que nao precisava [...] Totalmente ao
contrario, ndo serve somente copiar o assunto no quadro e passar atividade, tem
que haver a troca de saber entre aluno e professor”. Por sua vez, o professor B
destacou que o seu primeiro contato com a sala de aula “causou um pouco de
ansiedade, porque a gente tem s6 mais a teoria do que a prética, a gente ndo tem
0 controle de todas as situagOes, entdo 0 primeiro contato serviu mais para me
conhecer como professor [...].

Em relacéo a isto, € relevante comentarmos que, de acordo Freire (1991),
“ninguém comega ser professor numa certa tergca-feira as 4 da tarde... ninguém
nasce professor ou € marcado para ser professor. A gente se forma como
educador permanentemente na pratica e na reflexao sobre a pratica” (p. 06). Nao
obstante.

A quarta pergunta serviu para complementar a terceira, uma vez que
buscamos compreender quais as dificuldades que os professores entrevistados
encontraram para desenvolver suas aulas. Em sua resposta, o professor A
destacou que uma das suas maiores dificuldades dizia respeito a “trabalhar sobre
improvisacao, [...] no sentido de ter mais de uma alternativa metodoldgica, [...] de

poder correlacionar a vivencia do aluno com o assunto explicado, de centrar o
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aluno nas explicacdes e o mais desafiador de ndo tornar as aulas mondtonas e
chatas para o aluno”. Nesse contexto, podemos destacar como metodologia de
ensino “a utilizacéo de jogos, filmes, oficinas orientadas [...], saidas de campo séo
alguns recursos que podem ser utilizados sendo que, podem possibilitar a
compreensao dos alunos no sentido da construgcdo de conhecimentos [...]"
(NICOLA e PANIZ, 2016, p. 07).

O professor B disse ter enfrentado varios desafios para desenvolver suas
aulas, mas, dentre estes, ele quis destacar o “tempo disponivel pra gente
desenvolver um determinado conteudo [...] acredito que este tempo tornava-se
curto [...] queria desenvolver uma ideia, quando os alunos estavam tentando
compreender, acabava o tempo e entrava outro professor”.

Considerando que a estrutura da escola € fundamental para que o
professor possa exercer sua profissao de maneira qualificada, buscamos saber,
na quinta pergunta, se a escola em que os professores entrevistados trabalham
oferecem condi¢Bes necessérias para o bom desenvolvimento das aulas. Assim,
de acordo com o professor A “Sim, hoje trabalho numa escola com todos os
aparados necessario para o corpo docente, com coordenacdo presente no
desenvolvimento dos alunos e professores”. Por outro lado, o professor B pontuou
que “[...] a maioria das escolas publicas estdo bem sucateadas e na minha escola
nao foi diferente. [...] as salas séo abertas, para tentar amenizar o calor,
ventiladores barulhentos que desconcentram os alunos, [...] a escola, quase
sempre, ndo tem suporte”.

Nesse contexto, podemos afirmar que uma infraestrutura adequada reflete
na melhoria no desempenho dos alunos, bem como permite ao professor um
melhor planeamento pedagdgico, uma vez que este podera fazer uso de recursos
didaticos diversos. Além disso, € importante atentar-se ao uso de metodologias
diversificadas e diferentes recursos pedagdgicos para além do livro didatico, a fim
de despertar um maior interesse e engajamento por parte dos alunos.

Na sexta pergunta, buscamos compreender acerca da atuagdo docente
dos entrevistados. O professor A ponderou que “No inicio de minha atuagéo [...]
tive muitas dificuldades de praticas docentes, de como regi uma aula atrativa, de
instigar o aluno a querer aprender, minhas aulas eram chatas, por ser muito

tradicional. Hoje tenho uma visdo totalmente ampla desse processo que é
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ensinar, nem tudo esta centrado em passar uma grande quantidade de assunto e
atividade, hoje consigo fazer meus alunos buscar o conhecimento, instigo a ir
atras do que aprendeu nas aulas”. Em relagéo a isto, Amorim (2014) afirma que
este processo inicial da atuagéo docente tende a ser dificultoso, haja vista que os
educadores ainda estardo desenvolvendo um estilo metodoldgico, contudo, para a
autora, este processo “é essencial para que ap0s a sua constru¢cao académica, o
professor iniciante provido de conhecimentos prévios e teoricos, [...] consiga
vencer as dificuldades e os conflitos da profissdo, obtendo assim, a sua
realizagéo profissional” (p. 03).

Nesse processo inicial de atuacao, o professor B destacou que, ja em sala
de aula, podde colocar “os pés no chao em relagdo as muitas expectativas que eu
tinha [...] o avango que eu tive foi o de ter expectativas dentro da realidade da
escola, trabalhar com aquilo que € possivel de se ter, sem pensar em algo muito
grande [...]". Assim, & importante dizer que os professores, no processo de
construcdo metodolégica do ensino, devem sempre levar em consideracdo a
estrutura material da instituicAo que atua, a fim de desenvolver praticas
metodoldgicas que estejam ao seu alcance.

Na sétima pergunta, procuramos saber se o0s entrevistados ja haviam
participado de alguma formacgdo continuada apés a graduacdo e como foi tal
experiéncia. Neste contexto, o professor A destacou que “Sim, quando fui
contratado para atuar na rede privada, [...] pois a escola ja oferecia o ensino
hibrido, [...] entdo a escola fazia essa formacado com os professores, para utilizar
0s recursos tecnolégicos. No entanto, com essas formacdes podemos
desenvolver um bom trabalho durante a pandemia, pois estdvamos cientes das
ferramentas a serem utilizadas e adaptados para utilizar durante as aulas
remotas”. Assim, podemos ponderar o quao importante €, para o processo de
ensino e aprendizagem, investir na formacdo continuada dos professores, haja
vista que o ensino muda constantemente, & medida que a sociedade muda. Paulo
Freire (1996, p. 43) também mensura a importancia da formagédo continuada do
professor. Para o autor, “na formacado permanente dos professores, o0 momento
fundamental € a reflex&o critica sobre a préatica. E pensando criticamente a pratica

de hoje ou de ontem que se pode melhorar a proxima pratica”.
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No caso do professor B, o mesmo pontuou que “Durante o curso, sempre
participei de projetos, grupo de estudos e pesquisa que eram voltados para a area
da Matemética. Isso foi praticamente uma formacdo continuada, paralelo a
formacao docente [...] também tive a especializacdo no ensino da Matematica [...]
onde foi possivel discutir fatos, discutir metodologias, discutir didaticas que
fossem possiveis de serem desenvolvidas dentro da sala de aula das escolas
publicas”.

Nessa perspectiva, é valido frisar que as instituicdbes de ensino superior
sempre dispdem de projetos de ensino e extensédo que focam em formacéo dos
alunos graduandos. Obviamente, estes projetos ndo sédo acessiveis a todos, mas
guando possiveis, contribuem diretamente com a formacéo do discente. Silva et al
(2017) pondera sobre a importancia da extensdo universitaria para o processo de
formacdo dos alunos, as autoras destacam que “Além do aspecto relativo ao
desenvolvimento humano a extensdo universitaria contribui também com o
desenvolvimento de habilidades e conhecimentos profissionais, através da
formacao inicial que é enriquecida com as agdes extensionistas” (p. 11).

Tardif (2000), por sua vez, destaca que “Os profissionais devem, assim,
autoformar-se e reciclar-se através de diferentes meios, ap6s seus estudos
universitarios iniciais” (p. 08), isto €, é necessario que o profissional nao
interrompa sua formacdo unicamente com a graduacdo, mas que busque estar
atento a importancia de se investir na formacéo continuada.

A oitava pergunta ainda foi voltada a formagéo continuada, mas, dessa
vez, preocupamo-nos em saber se na escola em que os professores
entrevistados atuam existe programas de formacgéo de professores. O professor A
comentou que “Sim, a escola oferece formacdo continuada de acordo com as
plataformas utilizadas [...] Ha pelo menos duas formacGes por ano, uma nho
comecgo do ano letivo e outra no meio do ano letivo, funciona para melhorar o
desempenho do professor”. Nesse contexto, podemos mensurar a importancia de
a instituicdo de ensino investir na formagé&o continuada dos professores, haja vista
gue por meio disto também estara investindo em um melhor ensino e aprendizado
por parte dos alunos. Além disso, sabemos que “[...] a formagao do professor,

seja ela inicial ou continuada, é fundamental para o bom exercicio da profissao,
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sdo saberes histéricos, tedricos e praticos que fomentam a atuacdo destes
profissionais” (RODRIGUES, 2017, p. 06).

Para a pergunta de numero oito, o professor B ponderou que “a rede de
ensino tem uma formacéo de especializacdo e mestrado para o aperfeicoamento
de professores [...] ndo sei muito bem como funciona, mas por enquanto, durante
eu estar como professor da rede, ndo vi nenhum processo seletivo para a regido”.
Assim, podemos dizer que um dos grandes equivocos do ensino continuado é
justamente a auséncia de oportunidades, haja vista que raramente 0s processos
seletivos de ingresso nestas formagOes contemplam as regibes menores, mais
carentes e quando contemplam, oferecem poucas vagas, levando em
consideracéo a procura da sociedade.

Por fim, na pergunta de numero nove, buscamos saber quais o0s
conhecimentos necessarios para o bom desempenho da docéncia matematica na
concepcgao dos entrevistados. Assim, o professor A enfatizou que é “Saber que
nunca aprendeu o suficiente para ensinar a mesma matematica de anos atrés,
pois 0 conceito mateméatico pode ser o mesmo, porém a forma de ensinar precisa
sempre ser inovadora e compreensivo a qualquer aprendiz, entdo o professor
deve ser um sujeito reflexivel de sua pratica”. Decerto € importante e necessario
estar aberto aos novos aprendizados, uma vez que, como ja fora falado, o ensino
muda constantemente. Contudo, para Silva et al (2017), o docente, para poder
obter sucesso em suas atividades, precisa estar munido de algumas
competéncias, como, por exemplo, a arte de ensinar utilizando procedimentos e
técnicas, capacidade de atender a diferentes demandas, além de adaptar-se as
novas téticas de ensino.

O professor B destacou que para que haja um bom desempenho
profissional, o docente precisa “ndo apenas conhecer o conteudo matematico,
mas ter uma forma acessivel de comunicar o contetado. O professor precisa nao
apenas saber daquele objeto de ensino e aprendizagem de mateméatica, mas
precisa ter uma metodologia e uma forma de comunicar aquele conteudo, que
seja acessivel para os alunos [...]". Aqui, mais uma vez entra em pauta a
importancia dos métodos de ensino no processo de ensino e aprendizagem, pois
sabemos que se ndo ha uma metodologia de ensino que prenda a atengédo dos

alunos, dificilmente o conteudo desenvolvido em sala de aula sera compreendido.
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Nesse sentido, podemos dar enfoque as metodologias ativas como praticas de
ensino, uma vez que “As metodologias ativas consistem em formas de
desenvolver o processo de aprender, usando conhecimentos reais ou simulados,
visando as situacdes de esclarecimento, com sucesso, desafios providos das

atividades fundamentais da realidade social”.

CONSIDERACOES FINAIS

O professor ao iniciar sua carreira se deparara com muitos desafios no que
diz respeito a atuacdo profissional, sobretudo porque apesar das experiéncias
vivenciadas em sua formacdo académica é nesse momento que terd contato com
a realidade a ser considerada no desenvolvimento de suas aulas e neste
momento serdo postos ao desafio de mobilizar os conhecimentos adquiridos no
processo de formacédo em prol de sua pratica docente.

Em nossa pesquisa, notamos que os professores envolvidos reconhecem a
importancia da articulacao entre teoria e pratica no processo de formacao docente
e apontam a necessidade de uma maior aproximacdo entre a formacao
universitaria e 0s conhecimentos necessarios para uma boa atuacdo docente.
Outra importante caracteristica observada é que os professores envolvidos
reconhecendo tal necessidade buscaram formag&o complementar a fim de
aprimorarem sua atuacao como professores de matematica.

A partir dessas observacfes destacamos a necessidade de avangos nas
estruturas dos cursos de Licenciatura em Matematica para que desta forma haja
uma maior conexao entre 0s conhecimentos académicos e os conhecimentos

necessarios aos professores de matematica.
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