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RESUMO

O trabalho que ora se apresenta, constitui resultado de pesquisa bibliografica e de
campo de cunho exploratorio-descritivo a fim de investigar e entender até que ponto
a Educacdo do Campo e as lutas pelo direito a uma formacédo de qualidade
enfatizando o ensino do componente curricular de Ciéncias na vida cotidiana atendem
os anseios dos alunos. O objetivo geral busca examinar de que forma é ofertado o
ensino cientifico para a populagcdo camponesa e gquais 0s avancos que a educagcao
vem obtendo no &mbito municipal especificamente as turmas de 6° ao 9° anos na area
rural, e em relacdo as suas necessidades e vivéncias do campo. Também fazer uma
andlise quanto as dificuldades dos professores em ministrar as aulas de ciéncias
voltadas para a educacdo do campo e por fim sera analisado se ha formacao
continuada para os professores de ciéncias. Ao final constatou-se que ha pouco
investimento pelos gestores municipais na busca de melhorias para o ensino do
campo e suas peculiaridades. Todavia, ha um timido avangco em relagéo a valorizacao
da modalidade de educacdo no campo e a abertura de cursos superiores priorizando
esta modalidade de ensino constitui um avango e uma nova perspectiva para
melhorias nas politicas publicas voltadas para o campo e o sistema modular de ensino.

Palavras Chave: Ensino de Ciéncias, educa¢ao no campo, formacéo de professores,

Sistema Modular de Ensino.

! Académica formanda do Curso de Educagio do Campo, da Universidade Federal do Para, campus
Universitario de Altamira, Faculdade de Etnodiversidade, polo de Medicilandia.

2 professor doutor da Faculdade, de Etnodiversidade curso de Educacéo do Campo da Universidade
Federal do Para-campus de Altamira.



SUMARIO

L INTRODUGAO. ...t ee e 7
2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA EDUCACAO NO CAMPO: AVANCOS E
DESAFIOS ...ttt 8

2.1 Formacdao superior para a populacdo do campo no municipio de Medicilandia -
PA 9

2.2 A Relevancia do Ensino de Ciéncias para a populagdo do Campo. ............... 11
2.3 Expectativas da comunidade escolar do campo..........ccoeeevveiiiiieieeieiiiin e, 14
G T Y1 10 15 1@ 1 1] N 15
4 RESULTADOS E DISCUSSAD..... ..ottt sttt s e en st n s en s 16

4.1 Metodologias no ensino de ciéncias que contemplem o cotidiano camponés .... 16

4.2 Necessidade da formacao continuada para os professores de Ciéncias............ 18
4.3 Dificuldades dos professores de Ciéncias na Educagao do Campo.................... 21
4.4 Os desafios da educacéo do campo no municipio de Medicilandia — PA ........... 22
5 CONSIDERAGOES FINAIS ..o ettt ettt en et esstess st se s se e stesssaereensseneas 26

4 REFERENCIAS .....oooitieiececececececeeeeeete e ae s ssssssssses s s ssanansnaees 27



1 INTRODUCAO

A educacao para a populacdo camponesa, assim como, todas as questdes
voltadas ao meio campesino, por muito tempo ficou desamparada de politicas
publicas, assim como afirma Arroyo et al (2011, p. 9), “A Educagao do Campo néo fica
apenas na denudncia do silenciamento, ela busca o que ha de mais perverso nesse
esquecimento: o direito & educacgéo que vem sendo negada a populacao trabalhadora
do campo”.

Ao se tratar de Educacdo do Campo, 0s movimentos sociais tém grande
importancia histérica na luta para construir uma educacao de qualidade discutida
pelos proprios sujeitos. Nesse contexto, a escola tem anseios que vao além de formar
alunos, busca também por uma educacéao que contribua com a vida do aluno no meio
em que se insere fora do espaco escolar.

O municipio de Medicilandia tem o titulo de “Capital Nacional do Cacau”. Com
essa referéncia jA podemos intuir que a base da economia local vem do meio rural, e
esta diretamente ligada ao homem do campo, ao trabalhador rural. Com base nisso,
a presente pesquisa fez-se necessaria para buscar respostas de como é oferecida a
formacéo cientifica a populacdo que reside no campo nas areas mais longinquas ao
longo do municipio.

A temética foi pensada a partir das disciplinas de Tempo Comunidade e estagios
supervisionados, oferecidas durante o processo formativo do Curso de Educacéo do
Campo no periodo de alternancia, que se atrela a importancia do ensino de ciéncias
para a populagdo do campo compreender os fendmenos naturais, onde o0s
camponeses conseguem plantar, colher, produzir, criar a partir desses, gerados pelas
suas experiéncias, ancestralidade cultural e os conhecimentos externos de diversas
fontes buscando trabalhar com a terra de modo sustentavel e preservando o meio
ambiente.

A pesquisa foi direcionada para profissionais do ensino de ciéncias nas turmas
do Sistema modular de ensino fundamental instituida para atender a populacdo do
campo neste municipio dada a importancia do ensino de Ciéncias para se ter contato
com o conhecimento cientifico e com esse realizar reflexdes, aprimoramentos,

dialogos.



Deste modo, esta pesquisa tem como objetivo geral examinar de que forma é
ofertado o ensino cientifico para a populacdo camponesa e quais 0s avancos que a
educacdo vem obtendo no ambito municipal especificamente as turmas de 6° ao 9°
anos na area rural e os objetivos especificos propde: verificar o contexto histérico da
educacdo do campo e a importancia do ensino de ciéncias para o camponés; analisar
0 sistema modular e 0 que motivou a implantacédo de tal sistema de ensino para a
populacdo do campo no municipio de Medicilandia; verificar se os professores de
ciéncias trabalham contelddos de acordo com a realidade do aluno do campo;
investigar se ha suporte didatico pedagdégico para o professor de ciéncias e quais sao
as principais dificuldades enfrentadas por eles para trabalhar a disciplina nas escolas

camponesas.

2 POLITICAS EDUCACIONAIS PARA EDUCACAO NO CAMPO: AVANCOS E
DESAFIOS

A historia de luta por educacdo é algo que vem se arrastando ha décadas.
Dividimos com Caldart, (2009, p. 39) o pensamento de que a educacdo em especial
para 0 povo camponés, “nasceu como critica a realidade da educagao brasileira,
particularmente situacdo educacional do povo brasileiro que trabalha e vive no/do
campo”. As lutas dos camponeses, movimentos sociais e pesquisadores da educacgéo
contribuiram de forma significativa para o surgimento da educacdo do campo, que
partiu de um conjunto de ideias, necessidades, objetivos e expectativas deles. Para
Leite (2002):

A educacao rural no Brasil, por motivo sécio - cultural, sempre foi relegada a
planos inferiores, e teve por retaguarda ideoldgica o elitismo acentuado do
processo educacional aqui instalado pelos jesuitas e a interpretacéo politico
— ideoldgica da oligarquia agraria, conhecida popularmente na expresséo
“Gente da roga ndo carece de estudos. Isso é coisa de gente da cidade”.
(LEITE, 2002, p. 14)

Diante de tal cultura mencionada por Leite, as politicas publicas voltadas para o
homem do campo foram poucas, mas comecaram a serem pensadas para resolver o
problema do éxodo rural, neste, 0 homem do campo por néo ter acesso as politicas
educacionais para os filhos, era obrigado a mudar-se para a cidade

Apbs muitas lutas, a educacdo do campo passou a ser vista com um olhar
diferenciado passando a ser garantido por lei como: constituicao federal de 1988 no

artigo 205; plano decenal de educacéo para todos de 1993; Lei de Diretrizes e Bases



n°® 9.394/96 no artigo 28 e seus respectivos incisos; Resolu¢do CEB n° 3, de 10 de
novembro de 1999; Plano Nacional de educacdo em 2001; dentre outros, que
passaram a definir os novos rumos e desafios que as escolas do meio rural deveriam
adotar e seguir para que fosse garantido o direito a uma educacgao de mais qualidade
voltada para a realidade de cada comunidade. Para Molina:

[...] Tratar do direito universal a educagédo é mais do que tratar da presenca de
pessoas na escola, é passar a olhar o jeito de educar, quem € o sujeito de
direito, de modo a construir uma qualidade na educac¢éo que forme as pessoas
como sujeitos de direito capazes de fazer lutas permanentes pela sua
conquista (MOLINA, 2004, p.18).

Neste sentido a educacdo do campo aparece para um dialogo intercultural de
saberes e praticas valorizando a identidade de cada sujeito possibilitando assim a
construcdo de uma sociedade mais democratica, plural, humana, articulando desta
forma, politicas de igualdade a politicas de identidades. Nesse sentido, Molina (2009),

trata como:

[...JUm dos aspectos relevantes para o funcionamento de uma escola que
possa ser considerada “do campo” € o reconhecimento e a valorizagao da
identidade de seus sujeitos. Reconhecer e valorizar implica construir e
desencadear processos educativos, dentro, ao redor e no entorno da escola
gue ndo destruam a autoestima dos sujeitos pelo simples fato do meio rural; de
serem sem-terra de serem filhos de assentados; filhos de agricultores
familiares; extrativistas; ribeirinhas; quebradeiras de coco (MOLINA 2009, p.
32).

Os desafios sdo muitos para a concretizacdo de uma educacdo do campo de
gualidade e respostas positivas refletidas na pratica do aluno do campo. Ha muito que
melhorar em vérios pontos: formacéao de professores, constru¢cdo de salas adequadas,
politicas que entendam a educagdo do campo como lugar de aprendizado que

correspondam com a necessidade.

2.1 Formacéo superior para a populacdo do campo no municipio de
Medicilandia - PA

Entre muitas conquistas alcancadas na educacéo, estao os cursos de graduacao
voltados exclusivamente para atuacdo de professores para as turmas maiores do
ensino fundamental e o ensino médio, na educagcdo do campo. Na Ultima década,
esses cursos tém sido ofertados pela Faculdade de Etnodiversidade da Universidade

Federal do Para nas regidbes que mostram nas estatisticas grande escassez de
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profissionais formados nas areas especificas. De forma adaptada, levando em conta
a dificuldade de profissionais disponiveis para o exercicio do magistério no campo,
esses cursos agregam até trés componentes curriculares numa s6 graduacédo. De
acordo com decreto N° 7.352, de 4 de novembro de 2010, dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agréria -
PRONERA.

Art. 1° A politica de educacéo do campo destina-se a ampliagdo e qualificagédo
da oferta de educacado béasica e superior as populacées do campo, e sera
desenvolvida pela Unido em regime de colaboracdo com os Estados, o
Distrito Federal e os Municipios, de acordo com as diretrizes e metas
estabelecidas no Plano Nacional de Educacao e o disposto neste Decreto.

§ 1° Para os efeitos deste Decreto, entende-se por:

| - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da
reforma agraria, os trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os
caicaras, os povos da floresta, os caboclos e outros que produzam suas
condicdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural;(BRASIL,
2010).

A partir desta realidade educacional que demonstra um marco nas conquistas
através das lutas pela educagédo no campo, sera destacado neste capitulo o curso de
educacdo no campo com énfase em ciéncias da natureza que habilita o professor a
ministrar os componentes curriculares de Ciéncias Biologicas, Quimica e Fisica.

Espera-se que estes tipos de curso venham a minimizar algumas das muitas
necessidades que a educacao do campo apresenta ao longo da sua existéncia e que
os alunos num considerado espaco de tempo, venham demonstrar na sua formacéo
de social e profissional, resultados relevantes no exercicio da cidadania.

As diversas expectativas que existem provindas daqueles que lutam por uma
educacado do campo de qualidade coincide com suas metas para alcancar em relacéo
ao ambiente onde vivem. Assim, o que se esperou h4 muito tempo pela populacao
rural concernente a educacdo escolar, pode ser agora pensada como algo mais
concreto, uma vez que muitas acoes, inclusive cursos de graduacdo e em prol de
formacéao de professores, foram criados em prol da educag¢éo do campo ao longo dos
anos de discussao do assunto.

A Faculdade de Etnodiversidade da Universidade Federal do Par4 no Campus
de Altamira, localizada no sudoeste do Para, ao longo dos ultimos seis anos vem
ofertando o curso de graduacao destinado para o publico das areas camponesas e
populacdes tradicionais em Licenciatura em Educacdo no Campo na area de
linguagens e cddigos e ciéncias da natureza, contemplando em parte 0s anseios da
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populacdo. Essa politica voltada para a populacdo do campo promovida pela
Faculdade de Etnodiversidade tem intuito de amenizar a necessidade da demanda de
profissionais licenciados para trabalhar nas escolas do campo neste municipio e
regido. Assim:
“O curso de licenciatura em educagao do campo foi originado de uma
proposicéao de licenciatura especifica para a educagéo do campo

respaldada na resolugéo n. 03/97, do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE)” (Universidade Federal do Para, 2015).

Se as a¢0es mencionadas acima alcangcarem as necessidades da educagao no
campo, com certeza, essas escolas terdo outros capitulos com relatos diferentes e
positivos sobre o ensino de ciéncias que fardo o grande marco da educa¢cao do campo

brasileira.

2.2 A Relevancia do Ensino de Ciéncias para a populacdo do Campo.

A educacao do campo vai contra a educacado ministrada na maioria das escolas
rurais que ainda fazem parte de um modelo antigo que tinha como Unica importancia.
Neste sentido, o ensino de ciéncias ndo passava de um conteudo vazio; fazia-se o
uso de conteudos voltados as populacdes urbanas, defendendo valores e crencas da
sociedade urbana, sobretudo de regides alheias a realidade do aluno e pregavam a
cidade como o melhor lugar para se viver e o0 campo como apenas um lugar de
trabalho arduo e sem valor.

Entre os principais objetivos do ensino de Ciéncias estdo descritos nos

parametros curriculares sao:

compreender a natureza como um todo dindmico, sendo o ser humano parte
integrante e agente de transformagfes do mundo em que vive; ¢ identificar
relagbes entre conhecimento cientifico, producéo de tecnologia e condi¢des de
vida, no mundo de hoje e em sua evolugéo historica; « formular questdes,
diagnosticar e propor solucdes para problemas reais a partir de elementos das
Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e atitudes
desenvolvidos no aprendizado escolar; * saber utilizar conceitos cientificos
bésicos, associados a energia, matéria, transformacdo, espago, tempo,
sistema, equilibrio e vida; + saber combinar leituras, observagoes,
experimentacdes, registros, etc.(BRASIL, 1997, p.31).

Trabalhar conteudos de ciéncias no ensino do campo, voltados para tratar da

realidade do aluno, problematizando a partir do que ele ja conhece e convive no meio
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que mora diferente da antiga ideia trabalhada na escola rural em que o aluno nao tinha
voz frente aos conteudos trabalhados, a educacédo do campo propde que se trabalhe
arealidade do aluno e se assim o fizer no ensino de ciéncias, ouvindo-o e respeitando
0s conhecimentos que 0s mesmos ja adquiriram no seu meio de convivéncia, ou seja,
tendo o professor como mediador do conhecimento o aluno sairia das aulas com sua
mente ligada a préatica que poderia executar a partir da teoria aprendida. Nao separar
teoria e pratica--andam juntas, inclusive em sala de aula.

Essa qualidade inclui o ensino de ciéncias, componente curricular de grande
importancia que tem dentro de sua politica de ensino, o uso pratico no qual deve ser
disponibilizado ao aluno, a garantia de alcancar o término do ensino basico com mais
eficacia e isso se estende ao aluno do campo conforme, institui as Diretrizes
Operacionais para a Educacdo Béasica nas Escolas do Campo na RESOLUCAO
CNE/CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002 no Art. 2, Paragrafo Unico diz que:

A identidade da escola do campo é definida pela sua vinculacéo as questdes
inerentes a sua realidade, ancorando-se na temporalidade e saberes proprios
dos estudantes, na memoria coletiva que sinaliza futuros, na rede de ciéncia e
tecnologia disponivel na sociedade e nos movimentos sociais em defesa de
projetos que associem as solucfes exigidas por essas questfes a qualidade
social da vida coletiva no pais (MEC, 2002).

E certo que existem as limitagdes do sistema educacional na organizacéo e
implementacdo do ensino béasico, especialmente quando se trata de criancas que
residem na zona rural e em muitos casos, o0 humero minimo para autorizacado do
funcionamento de uma turma néo é alcancado (mesmo em caso de multisseriadas,
sendo estas uma modalidade onde duas ou mais turmas diferentes funcionam na
mesma sala com o mesmo professor) e o transporte escolar ndo é oferecido. Isso em
alguns lugares tem sido a causa de criangas nao frequentarem a escola. Se existem
tais limitacbes para o funcionamento da estrutura basica escolar no campo, o que
dizer entéo dos recursos necessarios para efetivacao de aulas de qualidade no ensino

de ciéncias? Porém a lei garante que:

Na LDB n°® 9394/96 em seu art.23 § - 2° garante que o ensino deva adequar-se
as peculiaridades locais, sendo reforcado também no art.26 onde cada sistema
de ensino e cada estabelecimento escolar possua uma base diversificada
levando em consideracgéo as caracteristicas regionais e locais da sociedade da
cultura, da economia e dos educandos ( BRASIL, 1996)

Se a lei garante ao aluno do campo uma base diversificada para atender suas

necessidades locais, entende-se que as aulas deveriam ser ministradas de maneira
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eficaz e os componentes curriculares como ciéncias receberiam todos os recursos
para a ampliacdo dos conhecimentos dos alunos.

A legislacdo educacional apresenta uma vasta base para a instituicdo de
politicas publicas voltadas as pessoas que vivem e trabalham no campo. A LDB, em
seu art. 28, estabelece que a oferta de educacao basica para a populacao rural seja
adequada as peculiaridades da vida rural de cada regiao.

Ja o art. 5° da resolucdo CNE/CEB n° 01/02 exige que as propostas pedagodgicas
das escolas do campo contemplem a diversidade do campo em todos seus aspectos:
sociais, culturais, politicos, econébmicos, de género, geracédo e etnia e, se tratando do
ensino de ciéncias, essa adequacao deveria ser de forma préatica na qual o aluno
enxergaria a propria ciéncia nos elementos naturais que o rodeia.

Assim, a populagéo do campo, dentro das possibilidades, adquiriu o direito de
estudar, ter acesso ao conhecimento junto as suas necessidades dando a esses
moradores rurais a oportunidade de sonhar e alcancar uma formacao mais ampla que
traga a comunidade um retorno bem significativo, beneficios tecnolégicos e outras
expectativas que a educacdo pode oferecer ao ser humano. O ensino de ciéncias
adentraria de forma significativa aos alunos do campo no qual poderia explicar a
natureza presente no seu cotidiano, partindo assim da teoria a pratica. Seria possivel
obter conhecimento de uma forma correspondente a realidade do campo com o
relacionamento com a natureza, o meio de vida dessas pessoas pois, de acordo com
Grossi:

Aprende-se com a vida que a escola precisa identificar que saberes os alunos
ja traz do seu dia a dia. Estes saberes correspondem a melhor fusao entre
Piaget e Paulo Freire, isto é, entre a epistemologia genética e a antropologia
das aprendizagens, as articulages entre o sujeito da inteligéncia e o sujeito da
cultura (GROSSI, 2017, p. 26).

As trocas de informacgdes entre docentes e discentes resultariam em varias
problematizacfes a partir de um tema gerador. Entre diversos assuntos que podem
ser abordados estéo: solo, a producéo local, agua, reserva ambiental, meio-ambiente,
lixo, reciclagem, poluicdo dos rios, agricultura, uso de agrotoxicos, clima, chuva e nas
praticas da pecuéria, agricultura organica, agroecologia e agronegoécio (GLUITZ,
2013, p.06).

Assim o ensino de ciéncias seria um componente relevante para fortalecer o
processo de ensino do aluno do campo dando uma visdo mais ampliada do

conhecimento prético. Para Caldart, (2002, p. 26). [...] o povo tem o direito de ser
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educado no lugar onde vive; [Do, pois] “o povo tem direito a uma educagéo pensada
desde o seu lugar e com a sua participacdo, vinculada a sua cultura e as suas
necessidades humanas e sociais”. Povos capazes de escrever sua propria historia,
de desenvolver sua autonomia e torna-se cidad&@os criticos e de voz ativa na

sociedade.

2.3 Expectativas da comunidade escolar do campo

O ensino de ciéncias na pratica € um grande motivador para despertar interesses
de aprendizagem, quando bem ministrado, os alunos veem nas aulas de ciéncias a
explicacédo dos fendbmenos naturais, servindo de motivacao aos pais, fazendo com que
educacao seja uma forma de desenvolvimento mais ampla nos seus conhecimentos
empiricos. Um exemplo bem condizente neste contexto é a historia do filme baseada
em fatos reais “O menino que descobriu o vento” (EJIOFOR, 2019), nele, um
adolescente com sede de descoberta desenvolve um sistema de captar o vento
gerando energia para fornecer agua a sua comunidade a partir dos conhecimentos
escolares adquiridos mesmo de forma limitada. As expectativas dos moradores do
campo nao sao diferentes ao esperar que 0s docentes que adentram no mundo rural
possam instruir seus filhos no espaco educacional promovido pelo poder publico e
sejam profissionais que carreguem na sua bagagem de conhecimento, informacdes
gue conciliem teoria e experimento com aquilo que exige a pratica das atividades
rurais executadas diariamente por seus moradores, aprendizes do saber. De acordo

com a LDB:

Garantir a aquisicdo de recursos tecnoldgicos e materiais didaticos para a
Educacédo do Campo. [...] Defendemos uma educacao que supere a oposi¢ao
entre campo e cidade. Nesse sentido, lutamos por um espaco fisico onde a
escola seja construida para atender as necessidades apresentadas. Queremos
gue as estruturas fisicas sejam contempladas com area de lazer e salas de
aula. Onde aconteca o processo de ensino e de aprendizagem, com biblioteca,
secretaria, direcdo, cozinha, refeitorio, banheiros, parque (para a educacéo
infantil e o ensino fundamental), sala de leitura, TV Escola, auditério e
laboratério de ciéncias e informética (BRASIL, 1996).

Em muitas situacdes de tentativas de alcancar a educagdo do campo de
qualidade, alguns recursos chegam a ser enviados para as escolas da zona rural,
investimentos sao disponibilizados para complementar as necessidades secundarias

de um ambiente rural, no entanto, muitos desses materiais acabam entulhando nos
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espacos por haver limitagbes dos seus usos por motivos diversos como: falta de
energia, estruturas de adaptacéo ou orientagcdo de manuseio.

Assim, entende-se a importancia de recursos, porém, pouco se faz quando estes
ndo podem ser utilizados, por exemplo, se uma escola recebe um laboratério com
recursos de pesquisa como microscopio e outros similares, mas se ndo ha
profissionais que saibam manusea-los, de nada adiantara a existéncia de tal material.

Um grande ponto a ser considerado € que em tempos de pouca importancia dada
por orgaos publicos a educacao rural, o ensino de ciéncias se mantinha em situacéo
ofuscada, aparentemente apenas seguindo protocolos rasos que raramente se
identificavam com a realidade dos receptores, mas com a proposta da escola do
campo e com cursos de graduacdo promovido exclusivamente para o publico em foco,
0 ensino deve atender e priorizar a cultura local e o ensino de ciéncias pode ser bem

condizente neste contexto, assunto que sera tratado no proximo capitulo.

3 METODOLOGIA

Para confeccionar este artigo, realizou-se a apreciagéo bibliografica utilizando
como referencial alguns trabalhos de autores Arroyo et al (2011) Caldart (2009),
Caldart(2002), Costa, (2010), Freire (2017), Grossi (2017), Leite (2002), Molina
(2004), Molina (2009), Simdes; (2017), Vasconcelos; Souto (2003).

A pesquisa desenvolvida é produto de um trabalho de campo de cunho
exploratorio-descritivo que busca a integridade de fatos através de respostas de
pessoas que vivenciaram a situacdo em questdo. Como este trabalho tem como foco
principal o ensino especifico de Ciéncias para as turmas de fundamental maior da
educacdo basica existentes no campo, as teorias aqui utilizadas e desenvolvidas
estardo relacionadas a este publico. Desde a busca num breve historico como também
a participacdo dos professores que acompanharam o processo de ensino, até a
implantacdo e atuacdo nas pequenas escolas rurais, bem como o0s que ainda
ministraram aulas para esses alunos no municipio.

Aos colaboradores desta pesquisa Ihes € dado o direito de total anonimato para

obtencdo das informacbes desejadas frisando a importancia dessa pesquisa,
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garantindo-lhes que suas identidades serdo preservadas respeitando sua dignidade
cidada segundo a resolucéo n° 466/123.

A coleta de dados foi executada com a aplicacéo de questionarios para melhor
aproximacgéo de obtencdo de informagdes de campo (VERGARA 2009, p.39), com
questdes abertas na procura de resultados de natureza quantitativa, pois os estudos
de campo tém como preocupacao também a descricdo e estabelece situacfes que
facilitam o trabalho analitico (GIL, 2002, p.134) para exposicdo de informacoes,
caracterizando assim o trabalho em pesquisa qualitativa. A pesquisa contou com a
participacdo de 06 colaboradores que atuam na area da educacdo e trazem
informacdes importantes para compreensao do sistema modular de ensino o qual
atende alunos do campo no Ensino Fundamental maior (6° ao 9° Anos) no municipio
de Medicilandia nos quais serao identificados como informante A, B, C, D, Ee F.

A informante “A” corresponde a uma professora que acompanhou desde a
implantacdo desse sistema e que hoje, atua na Secretaria de Educacédo. A informante
“B” fez parte do primeiro grupo de professores a lecionar no Sistema modular; o
informante “C” atuou também como professor nesse sistema com as disciplinas
agricolas; a informante “D”, trabalhou em algumas escolas que funcionavam o
modular; a informante “E” além de professora em escolas do campo, também fez parte
da turma do curso de Educacdo no campo com énfase em Ciéncias da natureza com
seu funcionamento em Medicilandia e o informante “F” também trabalhou ministrando

aulas para as turmas do Ensino Modular.

4 RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 Metodologias no ensino de ciéncias que contemplem o cotidiano camponés

O uso de metodologias inovadoras que da ao professor mais comodidade para
atender, a medida do possivel, a aceitacdo do alunado, sobretudo, ha compreensao

de conteudos ensinados sempre sdo Otimas oportunidades de alcancar um ensino

3 Aresolucéo n° 466/2012 que trata de pesquisas e testes em seres humanos foi publicada, dia 13 de
junho, no Diario Oficial da Uniéo. A resolucéo foi aprovada pelo Plenario do Conselho Nacional de
Salde (CNS) na 2402 Reunido Ordinaria, em dezembro de 2012.
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promissor. Para alcancar metas que correspondam as expectativas de aulas de
ciéncias de qualidade, as metodologias utilizadas em escolas da zona rural também
requerem adaptacoes e adi¢bes de requisitos que contemplem as necessidades da
dindmica das atividades diarias dos alunos que, obviamente, moram no espago

agricola. Na LDB no Art. 28, essas adaptacdes estdo garantidas:

Na oferta de educacéo basica para a populacao rural, os sistemas de ensino
promoverdo as adaptacdes necessarias a sua adequacéo as peculiaridades
da vida rural e de cada regido, especialmente: | - contetdos curriculares e
metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses dos alunos da
zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo adequac¢do do
calendério escolar as fases do ciclo agricola e as condi¢des climaticas; Il -
adequacdo a natureza do trabalho na zona rural (BRASIL, 1996).

Como se percebe, a LDB garante a autonomia de promoc¢ao de uma metodologia
gue se adeque ao calendario agricola da comunidade rural, medida esta que vai de
encontro com conteldo de ciéncias e muitas das necessidades encontradas na dificil
misséo de atender aos alunos que moram no campo.

Diante de uma trajetéria de anos de lutas por uma educacéao que atendesse as
especificidades das comunidades do campo, vé-se ainda um grande desafio para
execucao dos direitos adquiridos, principalmente na relacdo que a escola do meio
rural deve adotar para trabalhar os conteddos relacionados a sua realidade e em
énfase neste discurso, as do componente curricular de Ciéncias, problematizando
com aspectos relevantes que todos os alunos possam interagir como confirma

Fumagalli quando fala sobre o ensino das criancas:

“Sustento que quando ensinamos Ciéncias as criancas nas primeiras idades,
ndo sO estamos formandos futuros cidadéos, elas enquanto integrantes do
corpo social atual, podem ser também responséveis pelo cuidado do meio
ambiente, podem agir de forma consciente e solidaria em relacdo a temas
vinculados ao bem-estar da sociedade a qual fazem parte” (FUMAGALLI, 1998,
p.18)

O ensino de ciéncias com metodologias bem elaboradas quando aplicadas nas
aulas na educacao do campo podem direcionar a organizagdo de movimentos que
leve a comunidade a participar das atividades desenvolvidas na escola, um grande
exemplo séo as feiras de Ciéncias que tém como promotor o componente curricular
de ciéncias.

Vale ressaltar que tratar a educacdo do campo dentro do ambiente escolar
juntamente com a comunidade e o0s sujeitos envolvidos é de grande importancia para

a busca de melhorias que envolvem suas realidades, embora a presenca das familias
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no cotidiano escolar ainda ndo condiga com as metas de acompanhamento familiar
esperada e expectativa que atendam de fato a educacdo do campo.

Com a familia participando dos interesses escolares dos seus filhos, fica mais
proxima a afinidade dentro da comunidade escolar e os educadores em seus
planejamentos vao de encontro com aos interesses da populagdo do campo, sendo
gue, neste sentido, o ensino de ciéncias pode contribuir de forma muito significativa

para atrair a atencao do publico em questao.

4.2 Necessidade da formacgé&o continuada para os professores de Ciéncias

As formacdes dos docentes estdo sempre ligadas as necessidades que tem o0s
alunos para estes terem um bom desempenho intelectual e profissional. No entanto,
guando se trata da educagao do campo, mesmo amparada pela LDB para se adequar
aos interesses dos moradores do campo a realidade ndo condiz com a teoria da lei,
pois, na maioria dos casos, os professores que atendem na zona rural ndo sao
moradores do campo, ou seja, 0os professores de ciéncias ndo sdo conhecedores de
praticas de atividades que envolvam experimentos do campo para que haja
conciliacdo com os conteudos previstos, portanto, este trabalho acaba sendo
insuficiente em muitos fatores. Quanto as dificuldades para se desenvolver

experimentacéo em laboratorio, Silva e Zanon (2000, p.182) mencionam

Os professores costumam relatar que o ensino experimental é importante
para melhorar o ensino-aprendizagem, mas sempre salientam a caréncia de
materiais, nimero elevado de aluno por turma e carga horaria muito pequena
em relacdo ao extenso contetido que é exigido na escola.

Se assim for, o estudo fica fragilizado. O ensino de ciéncias que tem muito a
oferecer no seu universo de informacdes e recursos, passa a ser um mero contetdo
raso, sem algum atrativo que passa na vida do aluno apenas como um fator de pouca
importancia e com probabilidade de facilmente ser esquecido. Freire complementa

dizendo:

Falar da realidade como algo parado, estatico, compartimentado e bem
comportado, quando néo falar ou dissertar sobre algo completamente alheio
a experiéncia existencial dos educandos, vem sendo, realmente, a suprema
inquietacdo desta educacdo. A sua irrefreada ansia. Nela, o educador
aparece como seu indiscutivel agente, como seu real sujeito, cuja tarefa
indeclinavel é “encher” os educandos dos contelidos de sua narracao.
Conteudos que sao retalhos da realidade desconectados da totalidade em
gue se engendram e em cuja visdo ganhariam significacéo. A palavra, nestas
dissertacdes, se esvazia da dimensdo concreta que devia ter ou se
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transforma em palavra oca, em verbosidade alienada e alienante. Dai que
seja mais som que significagdo e, assim, melhor seria ndo dizé-la. (FREIRE,
2017, p. 79- 80).

A realidade que ocorre em muitas escolas do campo transpassa geracfes e
sendo esta ofertada pelo estado, a educacao publica presente no campo se torna
fragilizada e, diante das falhas ocorridas em muitas situagdes, quando se discute a
formacdo de docentes que reflete praticas tradicionais que retardam o processo de
ensino, nota-se que tal deficiéncia ndo deve ser posta sobre os ombros dos
profissionais, mas sim do sistema educacional que tem obrigacdes de ofertar cursos
de formacéo e reciclagem que se adeque a realidade de cada profissional.

Os recursos que devem ser direcionados para a educacdo do campo devem
estar em consonancia com aquilo que de fato fara a diferenca na vida cotidiana do
aluno do campo e sua rotina agricola vivenciada por toda comunidade. O material
didatico deve conter suportes precisos que coincidam com o que o0s discentes

lecionam diariamente. Sobre o livro didatico, Vasconcelos e Souto afirmam:

[...]olivro de Ciéncias deve propiciar ao aluno compreensao cientifica, filoséfica
e estética de sua realidade oferecendo suporte no processo de formacao dos
individuos/cidadaos. Consequentemente, deve ser um instrumento capaz de
promover a reflexdo sobre os multiplos aspectos da realidade e estimular a
capacidade investigativa do aluno para que ele assuma a condi¢do de agente
na construcdo do conhecimento (VASCOCELOS; SOUTO, 2003, p.93-94).

Se o material didatico ndo contém o amparo necessario para os alunos, pode-se
entender que estes séo tratados como uma caixa de deposito de informagdes muitas
vezes sem sentido. Professores vém da cidade com seus planos de aula preparados,
ministram suas aulas, ignoram saberes culturais locais que sado de suma importancia
para o aluno e para seu desenvolvimento no campo e contradiz o que Simdes discorre

sobre o papel que o educador do campo deve exercer:

O educador do campo ocupa na comunidade um papel fundamental no fomento
a cultura, na formacdo dos sujeitos e na organizagdo politico-social. Os
educadores tém a tarefa, como intelectuais da cultura, de promover a formacéo
e socializar o conhecimento. Decorre dai uma grande discussdo sobre a
especificidade da formacdo do professor para a atuagcdo em contexto
campesino, dada a diversidade do sistema produtivo e a particularidade dos
saberes e culturas das comunidades campesinas (SIMOES, 2017, p.1).

Sempre houve na historia da educacao brasileira a deficiéncia na formacéao de
professores para atender e alcancar as necessidades no ensino dos seus alunos,

como também os subsidios especificos de material didatico para o desenvolvimento
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de métodos eficazes que estejam em harmonia com o conhecimento empirico da

comunidade escolar. Segundo Carvalho e Perez (2001, p. 111):

Um dos resultados significativos provenientes das pesquisas em formacgéo de
professores é o que indica um dos obstaculos para o professor adotar uma
atividade docente inovadora e criativa, além da ja discutida falha no minimo de
conteddos sédo suas ideias, sobre ensino e aprendizagem “as ideias do senso
comum?”.

Ja estd bem claro nesse discurso que a busca pela educacao de qualidade
também tem como requisito a formacao de profissionais de educagéo que tenham nos
seus curriculos os interesses que envolvam este publico. A realidade dos contetdos
e metodologias utilizados nas escolas do campo vem sofrendo modificacées ao longo
dos anos, mas nunca chegam a sua suficiéncia em todas as suas esferas, por este
motivo, os professores de ciéncias devem se preparar cada vez mais para este publico
como afirma Oliveira; Adame;Tartuci:

(...) Os alunos do campo sdo alunos diferenciados, devido a sua cultura
particular, formas de vida propria e vis6es locais, que os diferenciam dos alunos
da cidade e fazem com que eles sejam tradados diferencialmente pelo
professor. O professor que lida com esses alunos precisa se inteirar da sua
linguagem, da sua forma de ver o mundo, do seu cotidiano, para poder ensinar
e trocar experiéncias com esses alunos. (OLIVEIRA; ADAMS; TARTUCI, 2018,
p.10)

A formacdo dos professores deve acontecer por area de atuacao para assim,
aperfeicoar seus conhecimentos em determinadas disciplinas, uma vez que uma
realidade também vivida no campo € que se o professor € formado em uma éarea
especifica e atua em outra isso também dificulta o aprendizado dos alunos. E se
tratando do ensino de ciéncias, iISSO se torna uma situacdo preocupante pois se 0
conhecimento em Ciéncias ndo faz parte de sua formacao, consequentemente nao

havera eficacia neste ensino e isso € lamentavel. Martins menciona que:

A sociedade que quer educar (para a ciéncia e pela ciéncia) tem, portanto, esse
desafio: fornece elementos para que os sujeitos possam dialogar com essa
cultura, interpretando o mundo onde estdo inseridos em toda a sua
complexidade. Ora, esse processo de “enculturacdo” depende, em larga
medida, da formacéo de professores de ciéncias competentes e capacitados
para as suas diversas fun¢des (MARTINS, 2005, p.62).

A educacao é vista como um fator transformador da sociedade, partindo da
intervencdo e interacdo dos individuos conscientes, entretanto, € de extrema
necessidade que o professor de ciéncias, além de dedicagdo pessoal, tenha uma

formacdo adequada para desenvolver seus métodos de ensino em sala de aula.



21

Assim, como nao ha receita pronta, o professor deve estimular os alunos e dar entédo

0 sentido completo na trajetoria estudantil.

4.3 Dificuldades dos professores de Ciéncias na Educacéo do Campo

Sabe-se que trabalhar como professor nas escolas do campo ndo € uma missao
facil principalmente quando o profissional ndo € morador da comunidade. Os desafios
se tornam ainda intensos ao se deparar com situacdes adversas a sua experiéncia
adquirida na formacé&o ou na atuagéo como docente.

Ensinar ciéncias de forma relevante a vida do aluno exige certo preparo gue nem
sempre os professores alcangcam na sua formacgéo e ao se deparar com 0s alunos
acaba deixando de lado algumas atividades peculiares de extrema importancia no
ensino de ciéncias e 0s alunos, como ouvintes passivos, ndo tém possibilidades de
perceberem tais lapsos e assim seguem os estudos com lacunas , se deparando com
guestionamentos sem imediatas respostas, dificultando seu desenvolvimento
estudantil. Para Oliveira; Adams; Tartuci essa situacdo parece ter melhorado com a
exigéncia de educadores com ensino superior, mas ainda com a necessidade de

formagao mais aprofundada:

Para o ensino de Ciéncias, a situacdo ndo parece ter melhorado, com a
exigéncia de nivel superior; os futuros professores continuam aprendendo
muito pouca ciéncia e tém dificuldade de tratar temas cientificos em aula em
especial ndo se sentem preparados para realizar experimentos ou observacées
em classe com alunos (OLIVEIRA; ADAMS; TARTUCI, 2018, p.02).

Outro fator primordial que dificulta o bom desempenho do professor ao ministrar
as aulas de ciéncias é a falta de recursos ou a existéncia desses de forma inadequada
a realidade do campo, pois muitas vezes, ndo € a falta mas o instrumento que néo
compete a realidade do que se vive, como por exemplo, se a demanda na comunidade
requer um conhecimento mais intenso na fertilidade de cacau, ndo seria relevante o
professor aprofundar-se em fertilidade de flores. Mas, se 0s recursos que se tem séo
limitados a isso, fica dificil aos alunos aprimorarem suas habilidades naquilo que
realmente corresponde a sua realidade. Segundo Fracalanza, Amaral e Gouveia
(1986, p. 26 - 27):

O ensino de ciéncias, entre outros aspectos, deve contribuir para o dominio
das técnicas de leitura e escrita; permitir o aprendizado dos conceitos basicos
das ciéncias naturais e da aplicacdo dos principios aprendidos a situagfes
praticas; possibilitar a compreensdo das relacdes entre a ciéncia e a
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sociedade e dos mecanismos de producao e apropriacdo dos conhecimentos
cientificos e tecnoldgicos; garantir a transmissdo e a sistematizacdo dos
saberes e da cultura regional e local.

Ensinar ciéncias de forma qualitativa é repassar um legado que o professor traz
e um retorno a sociedade, a longo prazo e compensador especialmente para as
geracgOes futuras que reconhecerdo essa importancia somente quando perceberem o
guanto suas habilidades aprendidas no passado fizeram a diferenca no seu agir
profissional ou serviu de estimulo para ser um pesquisador em certa linha do

conhecimento. Vargas; Soares; Bisognin fazem a seguinte reflexao:

{...}o papel do professor nesse processo, ndo consistindo em uma tarefa facil,
esta adaptacdo a novos horizontes educacionais. Entretanto, por vezes se faz
necessério, uma vez que devemos acompanhar a evolucéo de nossos alunos
e tentar levar a ciéncia de modo geral ao encontro destas evolugdes,
considerando que o saber cientifico move o mundo e assim, ndo podemos
deixar que nossas geracdes de alunos estacionem no tempo
(VARGAS;SOARES; BISOGNIN, 2020, p.123).

O saber cientifico deve ser um ponto de incentivo para o despertar intelectual do
aluno e por esse motivo, as aulas de ciéncias precisam mostrar, em sua esséncia,
essa importancia. Mas, para que isso seja realidade nas escolas publicas do campo,
€ necessario que investimentos na formacao de professores e disponibilidade de
recursos adequados ao campo sejam de fato, postos em pratica e ndo apenas fique

na teoria das obras escritas e nas convic¢des das leis.

4.4 Os desafios da educacao do campo no municipio de Medicilandia — PA

A medida que a rodovia Transamazénica foi construida na década de 1979,
houve o processo de colonizagdo agricola por pessoas trazidas pelo governo federal,
na grande maioria advinda das regides Nordeste e Sul do Brasil, e terras foram
distribuidas, em alguns pontos formou-se agrovilas ao longo da rodovia

Transamazonica.

No trecho da rodovia TransamazOnica, situado entre Altamira e lItaituba,
deveriam ser construidas agrovilas (conjunto de 48 ou 64 lotes urbanos) com
igual nUmero de casas instaladas no espago de 100 hectares. Tais casas, eram
destinadas aos colonos assentados no local, os quais recebiam, também, lotes
rurais onde desenvolveriam suas atividades econdbmicas. Cada agrovila
deveria contar com 0s servicos de uma escola de primeiro grau, uma igreja
ecuménica, um posto médico e, em alguns casos, um armazém para produtos
agricolas. (IBGE, 2017)
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Junto com a chegada da populacao surgiu a necessidade de construir escolas
para que os novos habitantes tivessem acesso ao ensino. A principio, as escolas
foram construidas nas agrovilas que ficam as margens da rodovia a cada dez
quildmetros, uma agrovila, porém, com o passar dos anos a populacao foi crescendo
e os ramais (chamado de travesséo) que foram abertos para distribuicdo de terras
para os colonos também foram povoados dando origem a populacdo rural do
municipio.

A responsabilidade pela educacédo fundamental e média naquele periodo era
atribuida ao estado, que diante da necessidade viabilizou a contratagcdo de
professores leigos sem formacédo superior para ministrar aulas nas escolinhas dos
travessfes que ofereciam somente o ensino fundamental menor 12 a 42 séries com
turmas multisseriadas. Se os pais tivessem interesse em dar continuidade nos estudos
dos filhos apdés ter concluido 42 série, deveria deixar o filho morando com algum
parente ou conhecido nas agrovilas maiores as margens da rodovia e esses
estudantes muitas vezes serviam de empregados domésticos no periodo em que néo
estavam na escola, para a familia que as hospedavam.

Com a municipalizagdo do ensino fundamental o municipio ainda mantém na
maioria dos travessOes as escolas multisseriadas de 1° aos 5° anos e adotou o
Sistema Modular de Ensino fundamental maior para os estudantes filhos de
agricultores estudarem na prépria comunidade. De acordo com o que diz o Informante
A, o sistema modular consiste em aulas que sao ofertadas por médulos em periodos
corridos ofertando uma disciplina de cada vez concernente a carga horaria dos
componentes curriculares.

A historia das turmas do ensino modular do municipio de Medicilandia localizado
entre o km 70 ao km 135, da Br 230, Rodovia Transamazo6nica teve inicio em 1999 e
foi pensado como solugéo para atender os filhos de agricultores nas pequenas escolas
localizadas na zona rural agregadas as escolas polo localizadas as margens da
rodovia no municipio. No entanto, as turmas do sistema modular ndo sao
responsabilidade dessas escolas polo que se encontram nas agrovilas do municipio e
sim, consideradas turmas estendidas da escola sede chamada Abraham Lincoln que
se encontra no centro da cidade, conforme explicita informante A. Nas comunidades
gue possuem acesso mais facil para veiculos é oferecido o transporte escolar para

transportar os estudantes para as escolas polos e urbanas.
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Nesse sentido, pode-se afirmar que “a escola esta presente em todo lugar, sendo
direito de todos uma educacdo de qualidade, podendo esta ser voltada para
especificidades locais onde esta localizada” CALDART (2009, p. 46). Assim, de forma
limitada, as turmas do 6° ao 9° Anos foram ofertadas transpassando uma realidade de
um passado sem opcoes para o campo. De alguma forma, esta a¢éo foi vista como o
comeco de uma conquista.

Segundo informante C, os professores do sistema modular de ensino do
municipio de Medicilandia vivem desde a implantac&o do sistema nas turmas do 6° ao
9 ° Anos, as mais diversas dificuldades. Entre elas esta a falta de estrutura como
alojamento de professores. Na maioria das comunidades, os professores se
hospedavam na propria sala de aulas de escolas onde ndo havia banheiro. Muitas
vezes, as aulas ocorriam debaixo de arvores por falta de salas. Havia falta de agua
na escola sendo necessario professores e alunos buscarem com baldes, em pocos
ou igarapés préximos. Nao havia transporte escolar para alunos que percorriam até 6
km de distancia de casa para a escola, falta de serventes e o material didatico se
resumia em livros que os professores levavam.

Muitos dos professores que sao enviados para ministrar aulas nas turmas
modulares sao de uma realidade urbana, as vezes alheios a cultura do campo. Neste
sentido, os professores de ciéncias encontraram muitas dificuldades ao se depararem
com necessidades do ensino de ciéncias que nao podiam sanar por falta de
conhecimentos da estrutura local e dos elementos que envolviam situagdes no espaco
rural e recursos adequados. Esse fato leva a uma situacdo de distanciamento entre
educador e educando. Essa realidade pode ter um fator primordial para que isso
ocorra.

De acordo com a informante “E”, logo no inicio do sistema modular de ensino no
municipio, a grade curricular dos alunos do campo era igual aos dos alunos da zona
urbana porque estas turmas eram uma extensdo da escola matriz. Porém, apoés
muitas reivindica¢des, foram incluidos trés componentes curriculares voltados as
atividades agricolas que, ao serem aplicados, esperava-se irem de encontro com a
realidade do alunado, contemplando assim o que pensavam ser os ideais dos alunos

do campo, como afirma Nunes (2001, p. 30) que:

Expectativas resgatam a importancia de se considerar o professor em sua
propria formagdo, num processo de auto-formacéo, de reelaboragcdo dos
saberes iniciais em confronto com sua pratica vivenciada. Assim seus saberes
vao se constituindo a partir de uma reflexdo na e sobre a prética. Essa
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tendéncia reflexiva vem-se apresentando como um novo paradigma nha
formacéo de professores, sedimentando uma politica de desenvolvimento
pessoal e profissional dos professores e das instituicdes escolares.

No entanto, segundo o informante “F”, relatos dos préprios alunos deixavam
claros que esses componentes traziam, na maioria das vezes, informacdes
divergentes ao cotidiano da realidade dos moradores da comunidade, e que o0s
conhecimentos empiricos dos alunos surpreendiam até mesmo os professores que
ministravam as aulas. Neste sentido, é fato que o docente esteja apto para tal trabalho,
todavia, é relevante considerar que o conhecimento de mundo € algo de importancia
na troca de experiéncias, pois contempla o processo ensino-aprendizagem

Mesmo havendo o reconhecimento de que as trocas de experiéncia sao validas,
nao se deve ignorar que o preparo do docente deve contemplar todos o0s requisitos
gue atendam ao publico-alvo.

Em relacdo as aulas de ciéncias, segundo a informante “D”, nas escolas da zona
rural de Medicilandia que funcionam turmas do sistema Modular, ndo existem recursos
adequados de qualidade para a ministracdo préatica das aulas e para amenizar tal
problema, os professores criam metodologias praticas com recursos locais e muitas
vezes precarios no intuito de alcancar a realidade dos alunos. Nos livros de ciéncias
cedidos pelo MEC, grande parte da linguagem do material ndo vai de encontro a
realidade rural agricola que esta presente de forma constante na vida dos alunos, uma
vez que estes tem em sua rotina, a pratica de acompanhar os pais, em horario
contrario ao que estudam, nas atividades que garantem o sustento familiar, entre elas,
em destaque neste municipio, a lavoura de cacau.

No olhar da informante D, o professor se forma na cidade, vém com a bagagem,
planejamentos, aulas prontas, diferente das préticas locais e ndo leva muitas vezes
em consideracdo, a cultura do seu aluno do campo. Ha também o conhecimento
empirico adquirido e repassado de pais para filhos, avds pioneiros da regido, que
deixaram um grande legado cultural, como por exemplo, forma de plantacdo, época
de plantio, época de colheita e estes conhecimentos necessitam apenas de melhorias,
dentre tantas, aquelas relacionadas aos aprendizados sobre as novas tecnologias de
maquinario, orientacdes de como adquirir e manusear esta tecnologia.

O professor do sistema modular de ensino € itinerante permanece na
comunidade até terminar a carga horaria da disciplina que ministra, entdo segue para

outra comunidade permanecendo em média 40 dias em cada turma e antes de ir para
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a comunidade ele precisa planejar as aulas e levar consigo roupas, cal¢cados, roupas
de cama, rede, alimentacdo que seja suficiente para que ele permaneca na escola
pelo menos até o proximo final de semana e possa voltar para casa e planejar a
proxima semana de aulas.

A partir das mudancas ocorridas que mostram progressos consideraveis, fazem
de uma realidade de descaso um novo quadro de grandes expectativas, tem-se a
obrigacéo de pensar na escola ainda mais, para que essa corrente ndo seja rompida
rumo ao retrocesso. E imprescindivel buscar formas de entender a realidade do aluno

do campo.

5 CONSIDERACOES FINAIS

No histérico do ensino de ciéncias na educacdo do campo, percebe-se que
houve momentos de muitas lutas em buscas de aulas eficientes que atendessem a
demanda das comunidades escolares do campo, no entanto, entende-se que mesmo
diante de conquistas alcancadas, existe ainda uma defasagem em relacao a formacéao
de professores capaz de prepara-los para ministrar de aulas de ciéncias
correspondente a realidade do aluno do campo.

O sistema modular de ensino fundamental est4d presente em algumas
comunidades do municipio de Medicilandia, tais turmas foram criadas de acordo com
a demanda de alunos, tendo em vista que esses alunos néo tém como ir para a escola
polo no centro urbano devido a grandes distancias e auséncia de transporte escolar.
Identificou-se que a secretaria municipal de educacgédo visando atender toda a
populagdo medicilandense criou um sistema de ensino para a populagédo do campo.
A criacdo de um sistema educacional para atender as turmas especificas no campo
demostra que o poder publico esta agindo, mesmo com algumas limitagdes, mais isso
tem atendido centenas de alunos que néo precisam sair do seio familiar para estudar
na cidade.

No que se trata de material didatico os professores trabalham com os livros
oferecidos pelo ministério da educacdo. Esses livros sdo0 0S mesmos que Sao
distribuidos nas escolas do Brasil inteiro de norte a sul, tais livros muitas vezes nao

contemplam nem a realidade do Brasil, podemos citar como exemplo livros de
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alfabetizacdo que demonstram animais (elefante, girafa) que nem existem na fauna
brasileira. H& um longo caminho a ser percorrido até que o material didatico se
aproxime da realidade do estudante, assim sendo fica a cargo do professor fazer essa
diferenca e adaptar o conteudo para melhor compreensao e associa¢do do aluno.

Quando se pensa na realidade do estudante filho de agricultor, secretaria de
educacdo acrescentou no curriculo do ensino modular a disciplina com conteudo
diversificado sobre agropecuaria pensando em oferecer um suporte técnico para o
homem do campo. Ainda assim € possivel afirmar que o ensino das ciéncias precisa
ser voltado a realidade do aluno, que leve em consideracéo os conhecimentos trazidos
por eles, através de temas geradores e projetos interdisciplinares que constituem
relacdes dos contetdos com as praticas cotidiana do aluno.

O material didatico é escasso, basicamente se resume em livros que muitas
vezes é levado pelo proprio professor e essa é apenas uma das dificuldades
encontradas pelo professor do sistema modular de ensino fundamental em
Medicilandia, porém existem outras que séo estruturais como falta de alojamento para
professor, pois 0 mesmo vem da cidade para ministrar aulas na comunidade. Outros
problemas est&o ligados diretamente com o ensino. Muitas vezes o professor tem que
se dividir entre dar aula e fazer merenda para os alunos, buscar agua em baldes para
fazer merenda, abastecer o bebedouro e fazer a limpeza da sala de aula.

No entanto, averiguou-se um timido avanco em prol da melhoria do ensino no
campo, porém, percebe-se que ha ainda muito que se fazer para alcancar um ensino
gue realmente fagca com que o aluno do campo se sinta motivado a adentrar no mundo
do conhecimento e que resulte num real retorno para os moradores do campo e o

ensino sirva para otimizar e garantir qualidade de vida.
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