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RESUMO

Ao debrucarmos na tematica das avaliagbes em matematica, deparamo-nos com uma gama de
estudos relacionados a suas fungbes, sentidos e como os resultados apresentados por esta vém
sendo utilizadas em nosso contexto educacional. Sendo assim, objetivamos investigar os professores
de matematica da educagado basica, através de seus relatos sobre as avaliagdes realizadas em
tempos de pandemia. Para tanto, analisamos a luz de alguns teéricos que trazem em seu bojo
estudos em avaliagdo em matematica (BATISTA, 2020; MORAES, 2021; FREIRE, XAVIER & BRITO,

2019; ALMEIDA, 2014; BURIASCO, 2008; PAVANELLO & NOGUEIRA, 2006). Os docentes
investigados atuam na rede publica do municipio de Breves - PA, onde, estes foram questionados
através de um questionario centrado em questdes relacionadas as avaliagdes realizadas no periodo
de pandemia. Os resultados apontaram que as avaliagdes realizadas tiveram a fungédo de apenas
constatar resultados dos educandos e sem a realizagao de etapas mais aprofundadas que requerem
um processo avaliativo.
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1. Introducgao

Nosso objetivo neste artigo € investigar os professores de matematica da
educacao basica, através de seus relatos sobre as avaliagdes realizadas em tempos
de pandemia. A avaliagédo tendo por base os conceitos de Hoffmann (2003), Luckesi
(2003) e Haydt (2008) carregam ainda modos estereotipados e mitos que dificultam
sua compreensao e sua implementagéo mais efetiva em sala de aula. Corroborando
com essa acepgao, expode Hoffmann (2003, p.58) “Da educacdo infantil a
universidade, criangas e jovens sao constantemente sentenciados por seus
comportamentos e tarefas”.

Atualmente se vive um tempo de grandes transformacgdes, onde ha atributos
energicamente que podem aproximar o professor do ato de avaliar e que precisam

ser pensados com radicalidade, conforme expressa Luckesi (2000, p. 08) que, “o ato
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de avaliar ndo é um ato impositivo, mas sim um ato dialégico, amoroso e
construtivo”. Nesse contexto, a importancia de refletirmos a respeito das avaliagdes,
pois, as pratica avaliativas tém influéncia no trabalho pedagdgico dos docentes, e
consequentemente mudangas devam acontecer no processo de ensino e
aprendizagem em avaliagdo. Mudangas essas que devam se presentificar nas
maneiras de comunicar e fazer matematica.

A natureza das aulas urgem por essas mudancas, neste universo é colocado
a Educacédo Matematica, em que analisamos a luz de alguns dos principais tedricos
que trazem em seu bojo estudos em que retratam trabalhos no dmbito da avaliagao
em matematica (BATISTA, 2020; MORAES, 2021; FREIRE, XAVIER & BRITO, 2019;
ALMEIDA, 2014; BURIASCO, 2008; PAVANELLO & NOGUEIRA, 2006). Sendo
assim, temos como problematica: Quais procedimentos que os professores relatam
utilizar para a avaliagcdo em matematica em tempos de pandemia?

Para tanto, discutiremos nos topicos seguintes estudos que problematizam
sobre a avaliacao, especificamente em matematica e os resultados de uma pesquisa

que investigou as respostas dadas por professores, no contexto do ensino remoto.

2. Alguns Apontamentos sobre Avaliagao em Matematica

Ao discutirmos o processo de avaliagdo da aprendizagem em matematica,
recorremos as obras dos autores (ALMEIDA, 2014; BATISTA, 2020; BURIASCO,
2008; FREIRE, XAVIER & BRITO, 2019; MORAES, 2021; PAVANELLO &
NOGUEIRA, 2006). entre outros que subsidiam o aporte tedrico desse topico da
pesquisa.

Para Almeida (2014) a avaliacdo fornece ao professor uma analise sobre o
desenrolar da sequéncia pedagdgica, imprimindo modificagdes para ajusta-las as
caracteristicas, capacidades e necessidades dos alunos, possibilitando fazer e
refazer novos caminhos em sua trajetoria cognitiva. Nesse viés, o professor é
co-responsavel pelos resultados obtidos pelo aluno.

Batista (2020, p.64) diz que, “as avaliacbes desenvolvidas por muitos
professores que ensinam Matematica assumem uma funcdo meramente de
constatacdo, uma atividade contabil, sem preocupacdo com os caminhos para

modificar a realidade encontrada”. Entretanto, a mesma autora ressalta que, “a
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avaliacdo ndo se resume a medir ou mensurar algo, ela pressupde uma qualificagéo
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do ser avaliado mediante uma pratica avaliativa especifica, sendo capaz de
contribuir na composicao da apreciagao almejada” (BATISTA, 2020, p.25).

Para Buriasco (2008, p. 17) “as praticas avaliativas de matematica, instituidas
na escola, tém incorporado naturalmente a prova como um dos instrumentos, mais
comumente usados nos processos avaliativos”. Entretanto, a mesma autora adverte
que: “a rotina de avaliar recorrendo sempre aos mesmos instrumentos, como provas
e listas de exercicios sem estimulos ao raciocinio, ndo favorece o desenvolvimento
da autonomia, da capacidade critica dos alunos” (BURIASCO, 2008, p.25).

Para Buriasco (2008) a avaliagdo reduzida ao exercicio de qualificagdo e
mediagao, transforma-se em um ritual padronizado, perdendo seu sentido natural
que é de planejar agbes. Nesse sentido, “precisamos repensar as agdes inerentes
ao processo avaliativo, buscando medidas de ajustes a favor da aprendizagem,
especificamente, em relagcdo a avaliagdo em Matematica” (FREIRE; XAVIER;
BRITO, p.4). Portanto, “Os instrumentos avaliativos precisam estar voltados para o
desenvolvimento dos alunos e n&do apenas para medir o que foi fixado acerca dos
conteudos matematicos apresentados” (FREIRE; XAVIER; BRITO, 2019, p.11).

Nesta perspectiva, corroboram Santos & Gontijo (2018, p.37) ao exporem que
“A avaliacdo deve se caracterizar como mais um momento do desenvolvimento da
aprendizagem e ndo mais como um elemento de legitimacéo estanque dissociado e
isolado da composigédo construtiva da trama educativa”. Segundo Batista (2020) a
postura critica deve nortear os caminhos da pratica avaliativa, considerando a
esséncia social e politica da relagdo professor e aluno, das implicagdes dos
resultados avaliativos e dos programas curriculares assumidos na escola.

A avaliacdo em matematica deve possibilitar tanto ao professor como ao
aluno, um indicativo de como este esta se relacionando com o saber matematico.
Para isso, 0 aluno deve ser sujeito no processo de avaliacdo e ndo apenas o objeto
a ser avaliado. “A avaliacao escolar € essencial e indissociavel a pratica educativa, é
por meio dela que o professor pode acompanhar se o progresso de seus alunos esta
ocorrendo de acordo com suas expectativas ou se ha necessidade de repensar sua
acao pedagogica” (PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p.30).

Almeida (2014) ressalta que as concepgdes que os professores tém acerca da
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estatica e unilateral a respeito de sua natureza, impedindo-os de perceber que essa
area do conhecimento € resultado de uma constru¢ao humana e nao a ciéncia dos
numeros, das formas, das relagbes e das medidas caracteristicas que sinalizam
para a precisao, o rigor e exatidao, que nao é acessivel para todos. Nesse sentido,
Pavanello e Nogueira (2006) ressaltam que o ato de avaliar em matematica tem
relacdo direta com a concepgao que o professor tem sobre a matematica. As
decisbes sobre o que avaliar estdo alicercadas na concepcdo que se tem de
matematica e suas consequentes implicagdes pedagdgicas.

Para Almeida (2014) a concepgao de Avaliacdo e de Matematica estéao
alicercadas em duas concepgdes de ensino: concepgao tradicional e concepgao
construtivista; esta primeira € pautada nos pressupostos epistemoldgicos, empirista
e racionalista, que considera o conhecimento como algo pronto e acabado. Nesse
viés, o processo avaliativo acompanha o modelo fechado de ensino e de
aprendizagem, como um sistema de medidas, efetuado de maneira objetiva,
terminal, por meio de testes e provas que sao elaboradas pelo professor com a

funcao de selecionar e classificar os alunos.

Nessa concepgdo, a aprendizagem advém da quantidade do registro
acumuladas, adquiridas pelo individuo por meio da transmisséo das ideias
selecionadas e organizadas logicamente por um professor que é
reverenciado como unica fonte de conhecimento. Desta forma, a avaliagao é
entendida como instrumento de medida do rendimento escolar. Ao final de
cada etapa de ensino/ aprendizagem, medem-se os resultados alcangados
pelo aluno e comparam-se os resultados obtidos com os objetivos pré
estabelecidos, sempre segundo conduta observavel. (ALMEIDA, 2014,
p.256)

Ainda nessa concepgao, o significado da corregdo ndo tem compromisso com
novas aprendizagens. Quando n&o se acerta, ocorre uma puni¢gdo; quando se
acerta, uma premiag¢ao. Predominando a concepg¢ao de avaliagao classificatéria que
pretende mostrar o certo e o errado e constatar um resultado. No entanto, a mesma
autora adverte que “‘em Matematica trabalhar o erro significa propor verdadeiras
situagdes, problemas possiveis de desestruturar esquemas ja estabelecidos e,
assim, mediar a construgao de novos conhecimentos” (ALMEIDA, 2014, p.258).

Para Almeida (2014) na visao tradicional de ensino, quem ensina Matematica
tem a fungdo de apenas transpor conhecimentos que ja se encontram estruturados,

prontos e acabados, dai, a Matematica é vista como um conjunto de ferramentas
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cujo dominio é a pratica desta disciplina ocorre como se esta ciéncia fosse estatica,
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pronta, ndo se pode muda-la. Sob este ponto de vista, “quem faz matematica € o
matematico e o ensinar/aprender matematica se reduz a transmissdo desse
conhecimento para os alunos pelo professor, e a aprendizagem se faria por
recepcao” (PAVANELLO; NOGUEIRA, 2006, p. 34).

Em acordo com Almeida (2014) a segunda concepgdo, € a concepgao
construtivista de avaliacdo, onde, a concepcédo de Avaliagdo e de Matematica
encontra respaldo onde o conhecimento € construido e se estrutura através do
pensamento, da agao e da linguagem do sujeito em sua interagdo com o real e a

aprendizagem resulta da interagao entre as estruturas do pensamento e o meio.

A avaliacdo nesta concepcgao considera o professor como co-responsavel
pelos resultados obtidos pelo aluno, fornecendo-lhe varias informacdes
sobre o processo educativo, permitindo-lhe emitir analise sobre o desenrolar
da sequéncia e de acordo com essa analise, imprimir as modificagbes
pertinentes para ajusta-las as caracteristicas, capacidades e necessidades
dos alunos, possibilitando fazer e refazer novos caminhos em sua trajetéria
cognitiva, para uma aprendizagem mais significativa. (ALMEIDA, 2014, p.
258)

Nesse sentido, o conhecimento matematico passa pelo respeito aos
processos de pensamento do aluno, pela adequacdo do conteudo a vivéncia do
educando, pela possibilidade do aluno errar e poder encontrar a resposta correta
pela sua propria agcao. O processo de avaliagdo deve ser concebido de maneira
dinamica e significativa, os professores devem rever suas concepgdes adotando
novas posturas e novas formas de avaliar com finalidade de se integrar ao trabalho
pedagogico e assegurar a aprendizagem dos alunos. Isto €, o professor precisa
dispor de praticas pedagogicas que promovam o ensino do aprender a pensar,
desenvolvendo as capacidades cognitivas, afetivas, éticas e sociais e também
instigando a construgao e reconstrugdo de conceitos, valores, habilidades e atitudes
(ALMEIDA, 2014).

As avaliagdes assumem diferentes acepgdes a partir das fungdes e objetivos
atribuidos pelos docentes em suas praticas avaliativas. Nesse sentido, destacamos
as acepgbes mais usuais: avaliagao diagnédstica, avaliagdo somativa e avaliagao
formativa. Esta primeira geralmente realizada no inicio de cada periodo. Segundo
Hadji (2001, p.19) “E a avaliagdo que precede a acdo de formac&o”. Ainda o mesmo

autor, caracteriza-se a avaliagdo diagnostica como avaliagdo progndéstica por
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certas caracteristicas dos alunos e faz um balango de seus pontos fortes e fracos. A
partir dai, “permite ajustes reciproco aprendiz/programa de estudos, seja pela
modificagdo do programa ou pela orientagdo para subsistemas de formagado mais
adaptados aos seus conhecimentos e competéncias atuais” (HADJI, 2001, p.19).

A segunda acepgao é de avaliagcdo somativa, segundo Batista (2020) essa
avaliagdo centra-se na soma de resultados de um conjunto de procedimentos
avaliativos durante um determinado espaco temporal pré-estabelecido, onde o
professor propde diferentes atividades aos discentes, que recebem uma atribuigcao
pelo seu desempenho em cada atividade. Entretanto, a mesma autora adverte: “no
cotidiano escolar esse tipo de avaliagao tem assumido a funcao classificatoria, de
carater seletivo ao promover ou ndo o discente para outra etapa, o resultado
alcancado de um discente ndo é utilizado para novas reflexdes/intervengdes”
(BATISTA, 2020, p.37). A avaliagdo classificatéria € uma das manifestagbes da
avaliacao somativa, na escola. Corroborando aquilo que propéem Vilas Boas (2022,
p. 77) ao afirmar que “a avaliagdo deve valorizar o aluno e sua aprendizagem e o
torne parceiro de todo o processo conduz a inclusdo, e ndo a exclusao”.

Esse é o papel da terceira acep¢ao de avaliacido, que é a avaliagao formativa.
No que concerne a esse tipo de avaliacao Villas Boas (2021, p.78) ressalta que “os
professores analisam de maneira frequente e interativa o progresso dos alunos, para
identificar o que eles aprenderam e o que ainda ndo aprenderam, para que venham

a aprender, e para que reorganizem o trabalho pedagogico”.

Essa avaliagdo requer que se considerem as diferengas dos alunos, se
adapte o trabalho as necessidades de cada um e se dé tratamento
adequado aos seus resultados. Isso significa levar em conta ndo apenas os
critérios de avaliagdo, mas, também, tomar o aluno como referéncia. A
analise do seu progresso considera aspectos tais como: o esforgo por ele
despendido, o contexto particular do seu trabalho e as aprendizagens

adquiridas ao longo do tempo. (VILLAS BOAS, 2021, p.78).

Por conseguinte, “as circunstancias individuais devem ser observadas se a
avaliagao pretende contribuir para o desenvolvimento da aprendizagem e para o
encorajamento do aluno” (VILLAS BOAS, 2021, p.78). Na concepgao de avaliagao
formativa, todos avaliam todos. Nessa perspectiva, “acredita-se que na funcao
formativa oportuniza-se a promogado das aprendizagens de todos por meio da
autoavaliacao e do feedback (devolutiva/retorno)” (GONTIJO, 2020, p.183).
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processo de avaliagao formativa. A autoavaliacédo segundo Gontijo (2020, p.101) “é
uma pratica avaliativa planejada que entrelace todos os instrumentos utilizados”. E
muito comum uma pessoa no seu dia a dia refletir sobre suas ag¢gdes, buscando
alternativas que a levem cada vez mais préximo da realizagdo das suas metas,
avaliando suas préprias agdes.

Segundo Gontijo (2021) o feedback é o elemento-chave na avaliagao
formativa, que atende tanto ao professor quanto ao aluno, este deve almejar reduzir
a distancia entre o nivel de aprendizagem do estudante e o desejado. Entretanto, “se
a informagao for apenas registrada ela nao se configura como um feedback efetivo,
torna-se inutil, afinal o compromisso € que ele auxilie nas aprendizagens e nao
apenas se apresenta como uma mensuragao” (GONTIJO, p. 121).

As discussoes relacionadas as avaliagdes adquiriram aspectos ainda maiores
durante o periodo da pandemia, pois houve a necessidade de buscar solucdes para
avaliar os educandos de forma nao presencial. Segundo Moraes (2021, p. 119)
“‘Quando falamos de avaliacdo na educagdao basica em tempo de pandemia,
precisamos entender o processo avaliativo de modo continuo e diversificado, tanto

como metodologias como em ferramentas avaliativas”. Nesse sentido,

Em primeiro lugar, precisamos esquecer a maneira que lidamos com as
provas tradicionais. Ja que existe um slogan do "novo-normal”, um dos
maiores desafios marcados neste periodo de forma proviséria é a
modificacdo das estratégias educativas. Nao da para pensar em avaliar
como se estivéssemos presencialmente, tudo mudou, entdo precisamos
mudar também a maneira de avaliar. (MORAES, 2021, p.119)

Moraes (2021, p. 120) afirma que devemos “inovar a maneira de avaliar,
romper com a cultura das provas € necessario, as atividades avaliativas devem
desafiar os alunos para que possam criar, participar e interagir com seus professores

e pares, pensando e discutindo o momento que estéo vivendo”.

3. Metodologia

Esta pesquisa € de cunho qualitativo que tem como objetivo analisar e discutir
os relatos de cinco professores de Matematica acerca das avaliagdes realizadas no
periodo de pandemia. Para tal, primeiramente nos debrugamos na biografia dos
autores que discutem a tematica das avaliagdes na disciplina de Matematica, e

posteriormente, realizou-se uma pesquisa de campo exploratorio, através da
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publica de ensino do municipio de Breves-PA.

A técnica de coleta de dados aplicada nessa pesquisa foi o questionario,
onde, segundo Gil (2008), o questionario € uma técnica de investigacdo composta
por um conjunto de questdes que sdo submetidas a pessoas com o propdsito de
obter informagdes sobre conhecimentos do objeto investigado. Nesse viés, o
questionario foi centrado em questdes que investigaram o percurso do ensino de
matematica, com énfase nas avaliagcdes realizadas no periodo da pandemia.

Nesse sentido, o questionario foi composto por 4 perguntas relacionadas a
avaliacao realizada no periodo de pandemia. Os questionamentos aplicados aos

docentes investigados seréo elencados a seguir no (Imagem 1).

Imagem 1: Questionario

AVALIACOES REALIZADA NO PERIODO DE PANDEMIA

1. O que e como foi avaliado no periodo de Pandemia?

2. Quando (em que momento da aprendizagem) ocorreu a avaliagio?

3. O que foi feito com os resultados da avaliagdo?

4. Houve dificuldades em avaliar nesse periodo? sim ou ndo, justifigue.

Fonte: Dados da pesquisa, maio de 2022
Os docentes responderam a esses questionamentos (Imagem 1) em uma
folha de papel A4, e posteriormente essas respostas agugaram nossas discussodes.
Com propésito de preservar os nomes dos sujeitos participantes da pesquisa, foram
designados de professores: P1, P2, P3, P4 e P5. E pelo mesmo motivo, omitimos
também o nome das escolas em que atuavam no momento da pesquisa.

Apresentaremos, a seguir, os resultados da nossa investigagao.
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Com base nos dados coletados através das respostas dos professores ao
questionario, percebemos que no periodo de pandemia houve um consenso dos
professores (P1, P2, P3, P4 e P5) de que as avaliagbes para a maioria dos alunos
(os alunos que nao tinham acesso aos recursos tecnoldgicos para acompanhar as
aulas disponibilizadas de forma virtual) ocorreram nos finais dos bimestres através
da analise dos dados apresentados nos cadernos de atividades, para os demais
alunos também realizam-se atividades avaliativas de forma virtual, entretanto, esses
grupos de alunos eram a minoria. A dificuldade de acesso aos equipamentos
tecnolégicos e a internet para a maioria dos alunos dificultou o trabalho dos
docentes.

O processo de ensino durante o periodo de pandemia propds um desafio a
todos os docentes, que tiveram de modificar suas estratégias educativas de maneira
abrupta, nesse viés, questionamos os professores sobre o qué e como foram
avaliados os alunos no periodo de Pandemia? Com objetivo de discorrer como
se deu os processos avaliativos realizados nesse periodo. Segue as respostas dos
professores.

Professor P1: Basicamente a participacdo nas atividades propostas
através dos cadernos de atividades.

Professor P2: Avaliamos os alunos por meio de atividades impressas que
eram entregues na escola, e para os alunos que tinham acesso a internet
em suas casas, que eram a minoria, realizou-se atividades pelo google
formulario em horario estabelecidos pela escola.

Professor  P3:  Avaliamos o interesse dos alunos na
realizagdo/participacdo nas atividades propostas de forma impressa ou
pelo google forms.

Professor P4: Avaliamos a maior parte dos alunos que ndo tinham acesso
aos recursos tecnoldgicos para acompanhar as aulas on-line, por meio
dos cadernos de atividades e a cada bimestre era feito a analise desses
cadernos, aos demais alunos eram trabalhados atividades pelo google

forms.
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realizava-se atividades pelo google formularios e a participagdo durante
as aulas realizadas virtualmente, aos alunos sem acesso aos recursos
tecnologicos (internet, celulares, computadores e etc.) as avaliagbes

ocorrem por meio dos cadernos de atividades.

Percebemos que as avaliacbes ocorreram de maneiras distintas, a partir da
particularidade de cada aluno. Para o grupo de alunos que n&o tinham acesso aos
equipamentos tecnoldgicos e a internet disponivel, as avaliacbes foram realizadas
por meio dos dados apresentados nos cadernos de atividades e para os alunos que
tinham acesso aos recursos tecnoldgicos e internet disponiveis realizavam-se
atividades avaliativas pelo aplicativo google forms. A cada bimestre eram feitas
analise dos resultados apresentados nesses cadernos.

Os “cadernos de atividades” eram disponibilizados aos alunos a cada 15 dias
por meio de grupos de whatsapp, google forms ou entregues na escola para os
alunos que ndo tinham acesso aos recursos tecnoldgicos. As tarefas propostas
nesses cadernos eram feitas/selecionadas pelos professores, eram questdes
retiradas dos livros didaticos que eram disponibilizados nas escolas para auxiliar os
alunos durante o processo de ensino desse periodo. Segue a imagem de um dos
cadernos disponibilizados as turmas da 32 série do ensino médio de uma das

escolas participantes da pesquisa.

Imagem 2: Caderno de atividades
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COMPONENTE CURRICULAR: MATEMATICA E SUAS TECNOLOGIAS
TURMAS: M3MROL1, M3MRO2Z, M3TRO1, M3NRO1 e M3NRO2

A 32 pvaliagdo de Matematica, esta dividida em trés atividades a 12 e 22 atividade valem 2,0
pontos cada, a 32 atividade — | PROVA) 6,0 pontos

Terceira atividade da 32 avaliagdo

ATIVIDADES AVALIATIVAS CUMULATIVAS PARA O 32 BIMESTRE

Atividade 1 — Prova no google forms 2,0

» Trigonometria no triangulo retangulo
« Trigonometria na circunferéncia

" Apostila anexa

~  Atividade valendo 2,0 pontos no do google formulério, através do link a
ser disponibilizado posteriormente.

Assista videos no youtube sobre

o assunto, caso queria se
aprofundar

Fonte: Dados da pesquisa, maio de 2022.

No que concerne a esse caderno (Imagem 2), percebemos que este tem
maior peso em relacdo as outras atividades, pois, as duas atividades valem 2,0
pontos cada, enquanto que essa vale 6,0 pontos. O conteudo apresentado neste
caderno, apresentava-se a definicdo dos assuntos (Trigonometria no tridngulo
retdngulo e trigonometria na circunferéncia), mostrava-se os exercicios resolvidos e

atividade para os alunos como forma de exercicios. Como mostra a imagem 3
elencada a seguir.

Imagem 3: Caderno de atividades
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Seminaria

idati
Matematicas

1. Trangule reténgulo
Chamamos de fridngulo retingulo aquele que possui um
Dizemos que os outros dngulos

Angulo reto Gingulo de 90
.

“tingulo os dngu-
90°,

Mo triingulo retingulo, os lados recebem nomes especifi
cos: cafefos e hipotenusa. A hipotenusa & o lado oposto ao
dngulo reto, e os catetos sio os lados opostos aos dngulos
apudos

s vértices sdo identificados com letras maidsculas.

2. Rardes trigonométricas

Sabendo identificar os catetos, podemos definir as razdes

trigonométricas: sena (sen), cossena (Cos) @ tangente (igl

Sendo o o dngulo, podemos definin as seguintes relagdes

catelo oposto a o
SN & ————
hipotenusa

cateto adjacente a o

cos @
hipotenusa

EiERCliCios RESCHVIDOS
1 e Ak Farie.
tri o tridngulo
Rua i
Ra vigirees alan
razies métricas
. 9 " B
n J o 2
5
A== O =2
]
4 3
1 A - C
L ] ry

. Do

Resolucdo:

Sa

spesrrmine sen 20°, cos
0,94 ¢ cos FO" = 0,34,

bendo que 207 e 70
& T a -

SxgRcicios PROPOSTOS

4. Calcule o valor de x nas figuras:

Fonte: Dados da pesquisa, maio de 2022.

Para os alunos com

acesso

aos equipamentos tecnoldgico

disponibilizavam-se links de video aulas no youtube e tarefas pelo google forms.

Entretanto, esses alunos eram a minoria. Ao encontro do que propdéem Moraes

(2021, p.119) ao referir-se as avaliagbes em tempos de pandemia afirma que,

“precisamos entender o processo avaliativo de modo continuo e diversificado, tanto

como metodologias como em ferramentas avaliativas”, o que nao ocorreu, pois, as

avaliagbes realizadas para a maioria dos alunos se deu por meio dos exercicios

propostos nos cadernos de atividades. Ademais, concordamos que “os instrumentos

avaliativos precisam estar voltados para o desenvolvimento dos alunos e nao

apenas para “medir’ o que foi fixado acerca dos conteudos matematicos
apresentados” (FREIRE; XAVIER; BRITO, 2019, p.11). Além disso, segundo Batista
(2020) uma pratica avaliativa reduzida a exercicios de apenas repeticdo e

memorizagao acerca dos conteudos limita a potencialidade do processo avaliativo.
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As avaliacbes a partir de suas caracteristicas e momentos de suas
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realizagbes, podem assumir diferentes acepgdes. Nesse sentido, questionamos os
docentes em que momento ocorreu as avaliagées no periodo de pandemia?
Com objetivo de discorrer sobre quais tipos de avaliagbes foram trabalhadas nesse
periodo. Seguem as respostas dadas pelos professores participantes:
Professor P1: durante todo periodo proposto para cada bimestre, levando
em consideragéo as adversidades e particularidades de cada aluno.
Professor P2: Aos alunos que tinham acesso a internet as avaliagbes
ocorreram durante as aulas e aos demais alunos através das atividades
impressas entregues na escola.
Professor P3: Aos alunos que ndo tinham acesso aos equipamentos
tecnolobgicos, as avaliagbes eram feitas ao final de cada bimestre, através
da analise dos cadernos de atividades, aos demais alunos as avaliagées
ocorreram durante a realizacdo e participacao das tarefas virtuais.
Professor P4: Aos alunos com equipamentos tecnolégicos, as avaliagoes
eram realizadas através da participagdo nas atividades realizadas
virtualmente. Aos alunos que ndo tinham acesso aos recursos
tecnologicos as avaliagbes ocorreram atraves da analise dos resultados
apresentados nos cadernos de atividades.
Professor P5: Durante todo o processo de ensino de cada bimestre, a
partir da analise dos instrumentos utilizados de acordo com a realidade de

cada grupo de alunos.

Percebemos um consenso entre os participantes de que as avaliagbes eram
realizadas ao final dos bimestres para os alunos que n&o tinham acesso aos
equipamentos tecnoldgicos. Nesse sentido, essas avaliagdes foram realizadas com
objetivo de justificar um parecer/registro desse grupo de alunos, priorizando a
acepc¢ao de avaliagcdo somativa apenas. Correlacdo a esse tipo de avaliagao Batista
(2020, p.37) afirma que “os resultados alcangados de um discente nao sao utilizados
para novas reflexdes ou intervengdes. A pratica avaliativa € assim entendida como
terminal”.

A partir da realizacdo de uma pratica avaliativa deve ocorrer uma reorientagéo

tanto aos alunos quanto a pratica pedagdgica dos professores caso os resultados
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apresentados nao seja o esperado, dai, questionamos os professores quais foram
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os direcionamentos dados aos resultados das avaliagbes? Com objetivo de
analisar os direcionamentos realizados nas avaliagdes no periodo de pandemia.
Seguem as respostas obtidas juntos aos professores:
Professor P1: Nao houve o direcionamento para a maior parte dos alunos,
pois ndo tinham contato com eles presencialmente.
Professor P2: Pouca coisa, pois, ndo tinhamos o contato com os alunos e
isso dificultou o nosso trabalho de reorientagéo.
Professor P3: N&o houve contato com a maioria dos alunos, uma
realidade das escolas publicas e isso dificultou o nosso trabalho de
retorno a partir dos dados apresentados nos cadernos. Para os alunos
com acesso aos recursos tecnologicos e internet disponivel, os
direcionamentos eram dados através de comentarios nas questées
apresentadas, e encaminhadas novamente a esse grupo de alunos.
Professor P4: Para a maior parte dos alunos ndao houve direcionamento.
Para os alunos que tinham acesso a internet e aos equipamentos
tecnologicos, os direcionamentos eram dados durante as atividades
realizadas de forma on-line, entretanto, havia poucos questionamentos
por parte dos alunos durante o desenvolvimento das tarefas, o que
dificultava o trabalho de direcionamentos.
Professor P5: Como ndo houve o contato com a maioria dos alunos,
pouco se pode fazer com relagdo aos resultados apresentados nos
cadernos, aos demais alunos ocorria o feedback ap6s a realizagdo das
tarefas, porém, a baixa participagdo nas aulas por partes desse alunos

dificultavam o trabalho de reorientacéo.

Percebemos através dos relatos dos professores (P1, P2, P3, P4 e P5) que
nas avaliagdes realizadas no periodo de pandemia ndo houve uma das funcdes
principais para a maioria dos alunos, que foi a devolutiva/retorno aos alunos a partir
dos resultados obtidos nas avaliagdes, pois, nao houve o contato com a maior parte
desses alunos. Para os alunos que tinham acesso aos recursos tecnoldgicos e
internet disponivel, segundo o Professor P3: os direcionamentos se davam por meio

de comentarios realizadas nas atividades; o Professor P4 e P5: afirmam que havia o
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participacdo nas aulas através de questionamentos/participagdo nas aulas desse
grupo de alunos dificultavam o trabalho de reorientacdo desses alunos. Nesse
sentido, concluimos que essas avaliagdes foram centradas apenas na verificagcao
das respostas (certas/erradas) apresentadas nos cadernos, perdendo assim o
sentido investigativo e reflexivo que propdéem as avaliagbes tanto da didatica dos
docentes como do processo de aprendizagem dos educandos.

A adaptacao do ensino presencial para ensino durante a pandemia, desafiou
alunos e professores de maneira repentina a mudarem os seus habitos de ensinos,
entretanto, ndo houve tempo, nem estrutura para tal situacdo. Dai, questionamos os
docentes investigados se houve dificuldades em avaliar nesse periodo? Com
objetivo de apresentar as dificuldades (ou ndo) enfrentadas por esses professores
nas avaliagdes realizadas no periodo de pandemia. Segue as respostas obtidas
pelos professores de matematica:

Professor P1: As atividades realizadas no periodo de pandemia nao
permitiam uma analise ampla da aprendizagem dos alunos, pois nao
tinhamos contato presencial com eles e isso dificultou o nosso trabalho de
orientacdo aos alunos.

Professor P2: Sim, pois, mesmo 0s alunos que entregavam todas as
atividades completas, ndo tinha-se a certeza de que realmente eram eles
que haviam realizado as tarefas.

Professor P3: Sim, os dados adquiridos nos cadernos de atividades nao
nos permitiram ter uma analise precisa da aprendizagem dos alunos,
além disso, ndo houve direcionamento aos resultados dos cadernos pois
néo tinhamos o contato presencial com os alunos.

Professor P4: Houve dificuldades pois apenas o caderno de atividades
néo era suficiente para ter uma analise ampla do processo de ensino dos
alunos, e aos alunos com acesso aos recursos tecnologicos para as aulas
on-line havia pouca participacdo nas aulas através de questionamento e
isso também dificultou o trabalho de nossa avaliagéo.

Professor P5: Sim, pois os resultados obtidos nas atividades realizadas

nos permitia apenas resultados superficiais desses alunos, além disso,
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as etapas de reorientagdo aos alunos a partir dos resultados obtidos.

Percebemos através dos relatos dos docentes um consenso de que houve
dificuldades em avaliar os alunos por diversos fatores, tais como: Professor P1:“as
avaliacdes se deram através da analise de um unico instrumento para a maior parte
dos alunos”; Professor P2: “ndo havia fidedignidade nas solugdes apresentadas nos
cadernos pelos alunos”; Professor P3: “sem o contato presencial dificultou a pratica
de reorientacdo apds os resultados apresentados nas atividades avaliativas”;
Professor P4: “a participacao ativa dos alunos nas propostas de forma virtual
dificultou o trabalho das avalia¢des”; e o Professor P5: “os resultados apresentados
nos caderno apresentam apenas resultados superficiais dos alunos”.

Portanto, as avaliagdes realizadas no periodo de pandemia, teve a fungao de
apenas constatar resultados/pareceres juntos aos alunos, distante do sentido social
e da fungao socializadora que requerem o processo de ensino e de aprendizagem,

pressupostos essenciais para pratica avaliativa.

5. Consideragodes Finais

Ao investigarmos a tematica das avaliagbes em matematica durante o ensino
realizado no periodo de pandemia, notamos que as avaliagbes se tornaram ainda
mais desafiadoras. Os docentes tiveram que mudar de maneira abrupta os seus
habitos de ensino e consequentemente seus habitos avaliativos. A vista disso,
tivemos como objetivo nessa pesquisa investigar os professores de matematica da
educacao basica, através de seus relatos sobre as avaliagdes realizadas em tempos
de pandemia.

Perante o exposto, os resultados investigatorios apontam que as avaliagdes
realizadas nesse periodo foram realizadas de maneiras distintas a partir das
adversidades e particularidade de cada grupo de alunos. O grupo de alunos que nao
tinham acesso aos recursos tecnologicos e nem internet disponivel, as avaliagdes se
deram basicamente através da analise dos dados apresentados nos cadernos de
atividades realizados ao final dos bimestres e sem uma das etapas importantes de
um processo avaliativo que sao a devolutiva/retorno dado aos alunos (feedback). Ao

grupo de alunos que tinham acesso aos equipamentos tecnoldgicos e internet
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disponivel trabalhavam-se além dos cadernos, atividades de pelo google forms, os
direcionamentos eram dados por meio de comentarios escritos nas atividades,
entretanto, havia pouca participacdo desse grupo de alunos através da
participagdo/questionamentos nas tarefas realizadas de forma virtual que
dificultavam esse trabalho.

Portanto, a avaliagdo realizada no periodo de pandemia expbs alguns
problemas que ja existem em nossa educacdo, que sao: trabalhar as avaliagbes ao
final de cada periodo, sem direcionamentos, apenas com objetivo de constatar um
resultado, priorizando a acepc¢ao de avaliacdo somativa. Todavia, ndo é nosso
objetivo fazer critica ao trabalho dos docentes investigados, pois, eles também foram
desafiados a mudar de maneira repentina todo o seu processo de ensino, entretanto,
nao houve formacdo e nem tempo necessario para tal conjuntura. Dai, pesquisas
como essas agugam nossas reflexdes sobre as mudangas que vém se concebendo
no atual cenario educacional, em especial no processo de ensino de matematica

com énfase nas avaliagoes.
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