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RESUMO

Essa Monografia investiga o processo de elaborag¢do do Trabalho de Curso (TC) no ambito da
Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA), campus Belém,
abrangendo alunos dos 6°,7° ¢ 8° semestres, que segundo o PPC (2010), estdo habilitados a
desenvolver esse componente curricular. Trata-se de um tema relevante a ser problematizado,
uma vez que a producdo do TC envolve a sistematizacdo de conhecimento apdés um longo
periodo de diferentes experiéncias académicas. Entretanto, para equacionar o cumprimento
deste requisito, os alunos se véem diante de varios desafios e impasses até sua finalizagdo, com
a defesa publica. Nesse sentido, essa pesquisa tem como objetivos identificar e analisar as
percepgoes dos alunos sobre o TC, sua relevancia, seus enfrentamentos pessoais e académicos
para que assuma carater integrador e articulador com os demais componentes. A abordagem
metodologica se deu pela pesquisa qualitativa, e a coleta de dados ocorreu por meio da andlise
documental, bibliografica e questionario. O referencial teodrico baseou-se nas reflexdes de
autores, como: Freire (1996); Rodrigues (2006); Filho e Martins (2006); Guedes e Guedes
(2012); Almeida (2016); Koerner e Fischer (2024); Brasil (2024); Gil, Fagundes e Muniz
(2021); Lima (2017); Figueiredo e Bonini (2006), que abordam a importancia da pesquisa e
sobre a orientagdo académica. Os resultados indicam como principais desafios: dificuldades na
escrita académica, desconhecimento normativo-técnico, auséncia do orientador, escassez de
apoio institucional e problemas emocionais. A superacdo desses obstidculos demanda agdes
pedagogicas especificas, como oficinas de escrita, investimento em programas de apoio ao
estudante e incentivo a leitura e a pesquisa. Tais medidas contribuem no desenvolvimento das
competéncias necessarias a produgdo do TC, e para a formagao de profissionais mais preparados
e confiantes para atuar na area educacional.

Palavras-chave: Trabalho de Curso; Produgdo de Conhecimento; Pesquisa académica.



ABSTRACT

This Monograph investigates the process of elaboration of the Course Work (TC) within the
scope of the Degree in Pedagogy of the Federal University of Para (UFPA), Belém campus,
covering students of the 6°, 7° and 8° semesters, who according to the PPC (2010), are qualified
to develop this curricular component. This is a relevant topic to be problematized, since the
production of the TC involves the systematization of knowledge after a long period of different
academic experiences. However, to balance the fulfillment of this requirement, students are
faced with several challenges and impasses until its completion, with public defense. In this
sense, this research aims to identify and analyze students' perceptions about the TC, its
relevance, their personal and academic confrontations so that it assumes an integrative and
articulating character with the other components. The methodological approach was given by
qualitative research, and data collection occurred through documentary, bibliographic and
questionnaire analysis. The theoretical framework was based on the reflections of authors, such
as: Freire (1996); Rodrigues (2006); Filho and Martins (2006); Guedes and Guedes (2012);
Almeida (2016); Koerner and Fischer (2024); Brazil (2024); Gil, Fagundes and Muniz (2021);
Lima (2017); Figueiredo and Bonini (2006), which address the importance of research and
academic guidance. The results indicate as main challenges: difficulties in academic writing,
normative-technical ignorance, absence of the advisor, lack of institutional support and
emotional problems. Overcoming these obstacles requires specific pedagogical actions, such as
writing workshops, investment in student support programs and encouraging reading and
research. Such measures contribute to the development of the skills necessary for the production
of the TC, and to the training of more prepared and confident professionals to work in the
educational area.

Keywords: Course Work; Knowledge Production; Academic research.
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INTRODUCAO

A elaboragdo do Trabalho de Curso (TC) ¢ uma exigéncia presente em grande parte
dos cursos de graduacdo no Brasil e representa uma etapa essencial na consolida¢do da
formacao académica. Nessa fase, o aluno deve se dedicar a constru¢ao consciente e segura do
tema a ser pesquisado, adotando uma perspectiva critica para as etapas do trabalho. No curso
de Licenciatura em Pedagogia, da Universidade Federal do Para (UFPA), campus Belém, os
alunos dos 6°., 7°. e 8°. semestres, conforme definido no Projeto Pedagogico do Curso (PPC,
2010), estao aptos a desenvolver esse componente curricular. Entretanto, durante o processo
de elaboragdo do TC, muitos alunos se veem diante de varios desafios e impasses até a
finalizacdo desse requisito. Dessa forma, o TC exige nao apenas o dominio técnico e
metodolégico, mas também a articulagdo entre teoria e pratica, reflexao critica, competéncias
de escrita cientifica, além de organizagdo, planejamento e resiliéncia frente as exigéncias

académicas.

A motivacdo para este estudo surgiu a partir das experiéncias académicas pessoais, as
quais despertaram o interesse em investigar o processo de elaboracdo do Trabalho de Curso.
Observou-se também a necessidade de compreender mais profundamente o pensamento dos
estudantes a respeito desse periodo de constru¢do do TC, bem como a constatagdo dos desafios
relatados por colegas durante sua producdo. Além disso, hd a inten¢do de contribuir para

reflexdes que auxiliem na superagdo dos obstaculos enfrentados pelos discentes.

Apesar de sua relevancia para a formacgdo docente, a constru¢do do TC ¢
frequentemente marcada por obstaculos que impactam diretamente o desempenho dos
estudantes. Entre os principais obstaculos enfrentados estdo: dificuldades com a escrita
académica, desconhecimento das normas técnicas exigidas, escassez de apoio institucional,
auséncia ou insuficiéncia de orientacdo pedagogica, falta de referenciais tedricos sobre o tema
escolhido, dificuldades na aceitacdo de orientador, sobrecarga de atividades curriculares e
extracurriculares, problemas emocionais, fisicos, financeiros e familiares. De acordo com Lima

(2017, p. 120-121):

A habilidade com pesquisas, o acesso a publicagdes académicas sobre o tema, o
dominio das normas técnicas e até mesmo a comunicacao com a figura do orientador
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ou orientadora vao colaborando para a formacdo da imagem “desse gigante”, que
chamamos de TCC. E, vez por outra, essas dificuldades se transformam em “longos
bragos [...] de quase duas léguas”, que atemorizam e afastam o aluno ou aluna de seu
objetivo: a escrita e a apresentagdo de um bom trabalho final.

Esses fatores podem comprometer ndo apenas o tempo de conclusdo do trabalho, mas
também a qualidade do processo formativo, resultando em desmotivacdo e inseguranca. Em
funcdo disso, a falta de dominio técnico, de apoio institucional e de orientacdo adequada acaba
por dificultar o avango do estudante, comprometendo etapas essenciais da producao académica

e gerando atrasos que impactam diretamente o desempenho e a finalizagao do curso.

Diante da relevancia do TC como etapa formativa e da complexidade que envolve sua
elaboragdo, torna-se fundamental compreender as multiplas dimensdes que atravessam esse
processo, desde as exigéncias metodologicas e académicas até os aspectos subjetivos que
impactam os estudantes. Ao lancar um olhar atento para as percepcdes dos discentes do curso
de Pedagogia da UFPA, espera-se que este estudo contribua para a reflexao critica sobre o papel
da instituigdo no apoio ao processo formativo e para o aprimoramento das estratégias
pedagdgicas voltadas a constru¢ao do Trabalho de Curso. Alinhadas as demandas dos discentes,
a pesquisa visa contribuir para a melhoria da qualidade da formagdo académica e profissional
dos futuros pedagogos, capacitando-os a atuar com mais seguranca e competéncia na area
educacional. Com base nesse contexto, este estudo busca responder a seguinte questdo: quais
sdo as percepgdes dos estudantes de Pedagogia da UFPA acerca do processo de elaboracdo do

TC?

Dessa forma, estd pesquisa tem como objetivo geral: Problematizar o processo de
orientagdo e constru¢do do TC no curso de Pedagogia da UFPA, campus Belém, e como
objetivos especificos: identificar e analisar as percep¢des dos estudantes sobre os
enfrentamentos pessoais e académicos no desenvolvimento do TC; refletir sobre a importancia
da producdo de conhecimento na formacao inicial de professores; ampliar o debate sobre os
processos dialogico-dialéticos da orientacdo e da escrita académica como requisito obrigatorio

a integralizagao do Curso.

A abordagem metodoldgica adotada foi a pesquisa qualitativa, por permitir uma
compreensdo das percepgdes e experiéncias dos estudantes em relagdo ao processo de
elaboragdo do Trabalho de Curso (TC). A coleta de dados foi realizada por meio da analise

documental do Projeto Pedagogico do Curso de Pedagogia da UFPA, que foi aprovado pela
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Resolucdo CONSEPE n° 4.102, de 23 de fevereiro de 2011, e pela Resolugao n.° 01, de 22 de
outubro de 2024, e da aplicacao do questionario com questdes abertas e fechadas a discentes
regularmente matriculados nos 6°, 7° e 8° semestres, e para estudantes que estavam fora do fluxo
regular do curso, cursando o TC. Os questionarios foram elaborados com base em um roteiro
previamente definido e aplicados por meio da plataforma Google Forms, o que garante
praticidade, alcance e organizacdo dos dados. Essa escolha possibilitou aos participantes
liberdade para expressar suas opinides e aprofundar aspectos relevantes sobre a tematica
investigada. A pesquisa também foi fundamentada em autores que discutem o tema proposto,
compondo o referencial tedrico. Os dados obtidos foram organizados em categorias tematicas
e analisados a luz da literatura especializada, com o objetivo de identificar padrdes, desafios
recorrentes e contribui¢des institucionais no processo formativo dos estudantes. Ademais,
embora esta pesquisa esteja orientada pelo Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2010),
no qual a nomenclatura ¢ expressa como “TCC”, também se considera a versdo atualizada da

Resolucdo n.° 01, de 22 de outubro de 2024, que adota a expressao “TC”.

Esta Monografia estd dividida em trés capitulos, além desta introdugdo e das
consideragdes finais. O primeiro capitulo corresponde ao referencial tedrico que embasa a
pesquisa, neste apresentaremos a importancia da pesquisa na formacgao inicial, e a centralidade
da orientacdo académica na produgdo do TC; o segundo capitulo descreve a metodologia
utilizada na investigagdo, explicitando os procedimentos adotados, os instrumentos de coleta
de dados e os critérios de analise; o terceiro capitulo analisa os dados obtidos, reunindo os
resultados e discussdes, trazendo a andlise das percepg¢des dos discentes do curso de Pedagogia
da UFPA acerca da elaboracao do Trabalho de Curso, articuladas ao referencial teorico. Por
fim, nas consideragdes finais, sdo destacados os principais achados da pesquisa, bem como
apontamentos e encaminhamentos possiveis para o fortalecimento do processo de elaboracao

do TC no contexto da formagao pedagogica.
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1 REFERENCIAL TEORICO

A formacao inicial de professores no ambito da licenciatura em Pedagogia demanda,
cada vez mais, a articulacdo entre ensino, pesquisa e extensdo como pilares indissociaveis do
processo formativo. Nesse cendrio, a pesquisa emerge como eixo estruturante da formagao
docente, ao possibilitar a articulagdo entre teoria e pratica e ao fomentar uma postura
investigativa, critica e reflexiva dos futuros educadores. A partir dessa perspectiva, a elaboragao
do Trabalho de Curso (TC) representa uma etapa fundamental na formagao inicial, pois articula
os conhecimentos teoricos acumulados ao longo da graduacdo com a experiéncia de
investigagdo cientifica, promovendo um aprendizado significativo e autonomo. Longe de
representar apenas uma exigéncia burocratica para a conclusdo da graduagdo, essa etapa
configura-se como um dispositivo pedagogico privilegiado para o exercicio da pesquisa, a
consolidacdo da identidade profissional e o desenvolvimento de competéncias essenciais a
atuacdo docente. Sua elaboracdo exige mobilizagdo de saberes acumulados, dominio
metodologico, clareza na escrita académica e, sobretudo, autonomia intelectual. Para que esse
processo se concretize de forma efetiva, a mediagcdo pedagogica do orientador desempenha
papel decisivo, ndo apenas como apoio técnico, mas como referéncia formativa, cognitiva e

muitas vezes emocional, ao longo da jornada investigativa.

Nesse sentido, a orientacdo académica qualificada revela-se como elemento
fundamental tanto para a qualidade do trabalho quanto para o crescimento intelectual e
emocional do discente. A relagdo entre orientador e orientando deve ser dialogica, colaborativa
e formativa, promovendo a apropriacdo das praticas discursivas da cultura académica, o
enfrentamento das dificuldades com a escrita cientifica ¢ o fortalecimento da confianca ¢ da
resiliéncia frente aos desafios do percurso investigativo. A auséncia ou fragilidade dessa
mediagdo pode comprometer seriamente o desenvolvimento do TC, transformando-o em uma

barreira a experiéncia formativa plena.

Além disso, a elaboragdo do TC favorece a aprendizagem intrinseca ao promover a
mobiliza¢ao de saberes diversos, o desenvolvimento da escrita académica e o fortalecimento da
autonomia intelectual. Trata-se de um processo que ultrapassa a simples producdo de um texto
final, configurando-se como uma prética transformadora, capaz de consolidar a identidade do

professor-pesquisador. Ao longo desta secdo, serdo discutidas a importancia da pesquisa na



14

formagdo inicial, a centralidade da orientacdo pedagogica e os aprendizados advindos da

vivéncia académica no processo de constru¢do do Trabalho de Curso.

1.1 A IMPORTANCIA DA PESQUISA NA FORMACAO INICIAL

A formagdo de professores exige, cada vez mais, a articulagdo entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo como eixo estruturante dos cursos de licenciatura. Tal articulacdo visa
ndo apenas a construcdo de saberes tedricos, mas, principalmente, ao desenvolvimento de uma
postura investigativa e critica por parte dos futuros docentes. A pesquisa, nesse contexto, nao
pode ser vista como atividade isolada ou acessoria, mas como parte integrante do processo
formativo. Como afirma Freire (1996, p. 16):

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se encontram
um no corpo do outro. Enquanto ensino continuo buscando, reprocurando. Ensino
porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,

constatando, intervenho, intervindo educo ¢ me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda nio conheco e comunicar ou anunciar a novidade.

Dessa forma, o Ensino e a pesquisa sdo praticas que se interligam de maneira
inseparavel, uma vez que uma s6 se concretiza plenamente na presenca da outra. Ensinar
significa buscar constantemente, questionar e refletir, em um movimento continuo de
constru¢do de conhecimento. Do mesmo modo, a pesquisa permite constatar, intervir e
transformar a realidade, possibilitando um processo em que o educador também aprende e se
forma. Pesquisar, neste sentido, € abrir caminhos para compreender o que ainda ndo ¢ conhecido

e tornar possivel a comunicacao e a divulgacio de novas descobertas.

Essa compreensdo amplia o papel do professor, atribuindo-lhe a fungado de sujeito ativo
na constru¢do do conhecimento, comprometido com a transformagdo da realidade escolar e
social. Ao valorizar a pesquisa na formacao inicial, os cursos de licenciatura estimulam a
autonomia intelectual, a reflexao critica e a capacidade de investigar pedagogicamente a propria
pratica docente. Segundo Rodrigues (2006, p.88), “a investigagdo cientifica ¢ um processo
importante para a aquisi¢cao e a producdo do conhecimento. Ela possibilita ao pesquisador
compreender o mundo em que vive. E por meio da pesquisa que se realiza a investigagdo

cientifica”.

A constru¢do de um trabalho de pesquisa exige persisténcia, responsabilidade e um

comprometimento continuo com o rigor académico. Nem sempre os resultados obtidos
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confirmam as expectativas iniciais; mesmo assim, quando fundamentados em procedimentos
metodologicos adequados, possuem validade e contribuem para o avango do conhecimento na
area educacional. Nesse percurso, o papel do orientador ¢ fundamental, ndo apenas como apoio
técnico, mas como formador ético, que auxilia o licenciando a desenvolver uma postura
investigativa e comprometida com a transformacdo social. Nesse sentido, Filho e Martins

(2006, p. 100) destacam que:

Os orientadores sdo personagens que mantém relacdes singulares, intersubjetivas,
complexas e ricas em detalhes com os orientandos, e, desta convivéncia, resultam
dissertagdes e teses que contribuem para a sistematizagdo e consolidacdo do
conhecimento cientifico em determinada érea.

A formagdo de um bom professor passa, também, pelo cultivo de atitudes que
caracterizam o bom pesquisador: atencdo aos detalhes, capacidade de andlise critica,
sensibilidade para compreender a complexidade dos contextos escolares e disposi¢do para
problematizar o ja estabelecido. Ao produzir conhecimento sobre a pratica pedagogica, o
estudante de Pedagogia ¢ instigado a dialogar com a literatura cientifica, refletir sobre suas
vivéncias e propor solugdes fundamentadas para os desafios educacionais contemporaneos.
Nesse processo, os estudantes ampliam sua criatividade e comegam a se perceberem como
sujeitos capazes de intervir na realidade por meio da produgdo cientifica. Dessa forma,
conforme destacam Guedes e Guedes (2012, p. 163):

Adquirindo habilidades para buscar o conhecimento mais recente sobre determinado
tema por meio da pesquisa cientifica, os estudantes exercitam a criatividade e
comecam a ter ideias para estudos. Estimular a descoberta da capacidade do aluno e

apoiar essas iniciativas sao agdes que constituem um método de atuacao do professor
de iniciagdo cientifica.

A pesquisa na formagdo docente deve ser compreendida como um dos elementos
centrais e permanentes ao longo de todo o percurso formativo, desde os primeiros semestres do
curso. Sua presenca efetiva no curriculo ndo apenas amplia a compreensdo teorico-
metodoldgica dos futuros professores, como também favorece a construcdo de uma identidade
profissional critica, alicer¢ada na problematizagdo da realidade escolar e na busca por solugcdes
contextualizadas e socialmente relevantes. Nesse sentido, de acordo com Almeida (2016, p.

60):

O universitario ¢ um individuo que ndo necessariamente ¢ o cientista, mas que
desenvolve ou pelo menos deveria desenvolver o espirito de pesquisa na
universidade, proposito que pode ser instigado pelos trabalhos realizados ainda
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na universidade, propiciando o senso critico, a habilidade com as formas de
fazer pesquisa.

Dessa forma, o processo de ensino superior ndo se restringe a transmissdao de
conteudos, mas se articula a producdo de conhecimento, a reflexdo critica e a pratica
investigativa, reafirmando a indissociabilidade entre formagdo académica e exercicio da

pesquisa.

Diante da centralidade da pesquisa cientifica na formagdo de professores, Brasil
(2024), institui Diretrizes Curriculares Nacionais que refor¢gam a indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e extensao, como base estruturante da formacao inicial dos licenciandos. Tais
diretrizes reconhecem que o desenvolvimento da pratica investigativa ¢ essencial para
consolidar a identidade profissional dos licenciandos e garantir a articulagdo critica entre teoria

e pratica pedagogica.

No Art. 5°, inciso IV, a Resolugdo estabelece como um dos principios da Formagao de

Profissionais do Magistério da Educagao Escolar Basica:

IV - a articulagdo indissociavel entre a teoria e a pratica no processo de formagdo dos
profissionais do magistério, fundamentada no exercicio critico e contextualizado das
capacidades profissionais, a partir da mobilizacdo de conhecimentos cientificos,
pedagdgicos, estéticos e ético-politicos, assegurados pela indissociabilidade entre
ensino, pesquisa e¢ extensdo e pela insercdo dos licenciandos nas instituigdes de
Educagao Basica, espago privilegiado da praxis docente; (Brasil, 2024, p. 3)

O Art. 7° determina que as institui¢des de ensino superior (IES) devem assegurar a

articulacdo entre o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), o Projeto Pedagogico Institucional

(PPI) e o Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI), de forma a garantir:

II - a constru¢do do conhecimento sobre o ensino, a aprendizagem, a avaliagdo e o
conteudo especifico de sua formagdo, valorizando a pesquisa € a extensdo como
principios pedagogicos essenciais ao exercicio e aprimoramento dos profissionais do
magistério ¢ ao aperfeicoamento da pratica educativa;

IIT - o acesso as fontes nacionais e internacionais de pesquisa € aos materiais
pedagogicos apropriados ao desenvolvimento do curriculo, ao tempo de estudo e
produgdo académico-profissional; (Brasil, 2024, p. 4)

O compromisso com a pesquisa se reafirma no perfil de egresso descrito no Art. 10°,

que aponta como competéncias esperadas do futuro professor:

XV - Reconhecer ¢ utilizar em sua pratica as evidéncias cientificas advindas de
diferentes areas de conhecimento, atualizadas ¢ aplicaveis aos ambientes de ensino
onde atua profissionalmente, de forma que possa favorecer os processos de ensino e
aprendizagem e desenvolvimento dos estudantes;
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XX - Demonstrar conhecimento e, sempre que possivel, colaborar com o
desenvolvimento de pesquisas cientificas no campo educacional de maneira a refletir
sobre sua propria pratica docente e aplicar tal conhecimento em sua pratica. (Brasil,
2024, p. 7-8)

Complementarmente, o Art. 13° define que a formagao inicial deve ser composta por
nucleos que contemplem a pesquisa nos diversos campos da educagdo, como:
I - Nucleo I - Estudos de Formagdo Geral - EFG: composto pelos conhecimentos
cientificos, educacionais e pedagogicos que fundamentam a compreensdo do
fendmeno educativo e da educagdo escolar e formam a base comum para todas as
licenciaturas, articulando: f) pesquisa ¢ estudo da legislagdo educacional, dos
processos de organizagdo ¢ gestdo do trabalho dos profissionais do magistério da
educagdo escolar basica, das politicas de financiamento, da avaliagdo e do curriculo;
g) pesquisa ¢ estudo das relagdes entre educag@o ¢ trabalho, educagdo e diversidade,
educagdo e comunicagdo, direitos humanos, cidadania, educagdo ambiental, entre
outras problematicas centrais da sociedade contemporanea; h) Estudos de aspectos

éticos, didaticos e comportamentais no contexto do exercicio profissional, articulando
o saber académico, a pesquisa, a extensao e a pratica educativa;(Brasil, 2024, p. 9)

Esses dispositivos normativos evidenciam que a formacao de professores deve assumir
a pesquisa como eixo articulador de saberes, praticas e valores. Mais do que uma exigéncia
académica formal, a investigacgao cientifica deve ser compreendida como parte constitutiva da
identidade do professor-pesquisador — um profissional que nao apenas aplica o conhecimento
produzido por outros, mas que também produz saberes a partir da reflexdo critica sobre sua

pratica e sobre os contextos educativos em que atua.

Compreender a pesquisa como pratica formativa continua significa reconhecer seu
papel transformador tanto no desenvolvimento profissional docente quanto na producdo de
conhecimentos relevantes para a realidade educacional. A construcdo de praticas pedagogicas
mais criticas, criativas e socialmente comprometidas depende, em grande medida, da

valorizagao da pesquisa como principio estruturante da formagao inicial dos professores.
1.2 A CENTRALIDADE DA ORIENTACAO ACADEMICA NA PRODUCAO DO TC
1.2.1 O processo de mediagao do orientador

A fase de elaboragdo do Trabalho de Curso (TC) configura-se como um momento
crucial na trajetoria académica dos discentes, exigindo ndo apenas a sintese e a aplicacdo de
conhecimentos previamente adquiridos, mas também a demonstragdo de autonomia intelectual

em pesquisa. Neste percurso, a orientagdo académica assume um papel insubstituivel, cuja
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eficacia desempenha um papel preponderante na determinagao da qualidade do TC para que os

estudantes possam transpor os multiplos desafios inerentes a produgao cientifica.

A fun¢do do orientador transcende a mera supervisdo metodoldgica para consolidar-
se como um auténtico mentor pedagdgico e intelectual. A qualidade da interagdo dialogica entre
orientador e orientando, portanto, reflete-se diretamente na capacidade do estudante de
construir o conhecimento de forma autonoma e segura. Koerner e Fischer (2024, p. 01), ao
investigarem a escrita académica em cursos de licenciaturas, embora seu foco ndo se restrinja
exclusivamente a orientagdo do TC, apontam para a essencialidade de os professores exercerem
seu papel no processo de letramento académico dos estudantes e “compreender como os
professores exercem o seu papel no processo de letramento académico de seus estudantes”. Esta
perspectiva sublinha que uma orientagdo eficaz abarca ndo apenas a transmissao de normas e
procedimentos, mas a mediacao de um complexo processo de apropriagdo da cultura académica
e do dominio das praticas discursivas que a caracterizam. Nesse sentido, segundo Gil, Fagundes
e Muniz (2021, p. 776), vale ressaltar que:

Se o sujeito aprende a fazer fazendo, entdo, qual seria a tarefa do professor? Ora, ¢
preciso, nos contextos de ensino, mais do que prescrever 0s passos a seguir, criar
condi¢des do desenvolvimento de agdes que levem a aprendizagem: organizar e
disponibilizar materiais; criar situagcdes desafiadoras em que o estudante possa agir,
experimentar e, em consequéncia, aprender; propiciar a interagdo entre sujeito ¢ objeto
do conhecimento. Diante disso, o principal desafio estd em estabelecer objetivos,
selecionar conteudos, propor metodologias que se ajustem as possibilidades dos
estudantes; que sejam suficientemente desafiadoras para que eles possam avancar

sem, no entanto, estarem muito distantes do que ja sdo capazes de fazer, a fim de evitar
bloqueios.

De acordo com a visdo dos autores, ¢ necessario entender que aprender por meio da
pratica ¢ uma abordagem eficaz; portanto, a funcdo do professor vai além da mera prescri¢ao
de procedimentos. O papel do docente € criar um ambiente que estimule a acdo e a consequente
aprendizagem. Isso implica na organizagao de recursos, na concepcao de cendrios desafiadores
que incentivem a experimentacao e na facilitagdo da interacdo entre o aluno e o objeto de estudo.
Assim, o desafio pedagdgico reside em alinhar objetivos, conteidos e metodologias as
capacidades dos estudantes, propondo atividades que sejam suficientemente desafiadoras para
promover o avango, mas que nao estejam tao distantes de suas competéncias atuais a ponto de

inviabilizar o processo de aprendizagem.

o~

Dessa forma, pode-se entender que a abrangéncia da intervengdo pedagogica

oo~

multifacetada. Primeiramente, ela se manifesta no apoio fundamental a delimitacdo e
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sistematizacgao tematica do trabalho. O orientador auxilia o discente na escolha, no recorte ¢ na
pertinente delimitacdo do tema de pesquisa, garantindo sua relevancia cientifica e sua
viabilidade, além de oferecer subsidios cruciais para a estruturagdo do arcabougo tedrico-
metodologico que sustentara a investigacao. Em segundo lugar, a orientagao se estabelece como
uma mediacdo cognitiva e epistemoldgica, na qual o orientador atua como um facilitador do
processo de construgdao do conhecimento. Isso se concretiza por meio da indicagdo de literaturas
pertinentes, da discussdo aprofundada de conceitos e teorias, ¢ do fomento ao pensamento
critico e a capacidade investigativa. A caréncia dessa intermediacao pode, invariavelmente,
precipitar a auséncia de dominio das normas técnicas e a dificuldade de acesso a publica¢des

académicas sobre o tema.

Ademais, o desenvolvimento da proficiéncia em escrita académica constitui um dos
pilares da producao do TC, sendo frequentemente apontado como um dos maiores desafios. A
orientacdo qualificada ¢ fundamental para o refinamento dessa proficiéncia. Gil, Fagundes e
Muniz (2021) apresentam um modelo didatico para a constru¢do da escrita académica que se
funda em um processo compartilhado entre docente, estudante e grupo, revelando-se uma
atividade vidvel e motivadora e eficaz para a construcao da escrita académica. Essa concepgao
reforca o papel ativo do orientador como coautor de um processo de aprendizagem da escrita,
implicando a oferta de retorno formativo, o esclarecimento das nuances da linguagem
académica e a orientag@o rigorosa quanto a adesdo as normas de formatagdo e citacdo, cujas
lacunas sdo frequentemente citadas como entraves para os discentes na elaboracdo do TC. A
orientacdo académica também abrange o suporte socioemocional e o fomento a resiliéncia
académica, a pressao e as exigéncias do TC podem desencadear problemas emocionais, como
estresse e ansiedade, impactando significativamente o bem-estar do estudante. O
acompanhamento humanizado do orientador auxilia o discente a gerenciar tais adversidades,
cultivando a persisténcia e a resiliéncia — qualidades indispensaveis para enfrentar as exigéncias
académicas com maior seguranca € motivacao. A auséncia ou a precariedade dessa orientagao,
em qualquer de suas dimensdes, pode, portanto, metamorfosear o TC em um “gigante” (Lima,
2017) intransponivel, ndo apenas comprometendo a exceléncia do produto, mas,

fundamentalmente, a integralidade da experiéncia formativa do futuro pedagogo.
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1.2.2 A produgdo do TC pelo aluno

O processo de ensino-aprendizagem, em sua intrinseca complexidade, representa um
dos pontos essenciais da jornada universitaria, configurando-se ndo meramente como uma
exigéncia curricular, mas como um processo de aprendizagem multifacetado e profundamente
transformador para o discente. Esta fase demanda uma complexa mobilizacdo de recursos
cognitivos € metacognitivos, propiciando a consolidagcdo de saberes e o desenvolvimento de
habilidades de pesquisa, analise critica e comunicagao cientifica que transcendem o ambiente
académico. Nesse intrincado percurso, a constru¢do do conhecimento emerge como um
processo dindmico, conforme argumentam Gil, Fagundes e Muniz (2021, p.776): "Na
concepcao piagetiana, a aprendizagem decorre das interagdes entre o sujeito cognoscente € o
objeto do conhecimento, em um processo de construgao e reconstrugdo das estruturas cognitivas

para o qual a experimentagao feita pelo sujeito € central”.

Dessa forma, o estudante ndo apenas assimila informagdes, mas as reconfigura
ativamente, estabelecendo conexdes, identificando lacunas e formulando novas indagagodes. A
imersdo na pesquisa bibliografica e a meticulosa andlise documental, componentes
metodologicos indispensdveis, sdo, em sua esséncia, atividades de aprendizagem que
promovem uma profunda interacdo com o campo do saber. Através da revisdo sistemdtica da
literatura, o discente € introduzido a um didlogo complexo com autores e teorias, desenvolvendo
a habilidade para discernir perspectivas, confrontar argumentos e situar sua propria investigacao
no vasto panorama do conhecimento consolidado. Este exercicio de imersdo critica ¢
fundamental para o aprimoramento do pensamento analitico e da capacidade de sintese,

essenciais para a edificacdo de uma argumentacao academicamente solida.

Em articula¢do a formagdo epistémica, a producdo do TC constitui um dominio de
grande potencial para a constru¢do e o aprimoramento da escrita académica. Esta habilidade
ndo se configura como um dom inato, mas como uma proficiéncia que se edifica e se refina por
meio de praticas deliberadas e reflexivas. A escrita vai além de meras palavras, sua funcdo de
transposi¢do de ideias para o papel; ela se torna um instrumento epistémico, um meio pelo qual
o estudante organiza o pensamento, elabora argumentos e refinar a compreensao sobre o objeto

de estudo.
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Ainda no dominio da escrita, a aprendizagem perpassa a capacidade de articular teoria
e pratica de forma coerente e coesa, transformando dados brutos e conceitos abstratos em um
texto inteligivel e rigoroso. Figueiredo e Bonini (2006, p. 413), ao investigar as concepgdes de
alunos de mestrado sobre o ensino-aprendizagem da escrita académica, a partir da participagao
em uma oficina de produgdo textual, observam a contribuicdo dessa experiéncia para
“familiarizar os mestrandos com a nog¢do de escrita como pratica social inserida dentro de uma
comunidade discursiva”. Esta perspectiva ¢ crucial, pois a aprendizagem da escrita académica
ndo ¢ apenas sobre regras gramaticais ou formatagdo, mas sobre a inser¢ao do estudante em
uma comunidade discursiva especifica, a comunidade cientifica, com suas proprias regras
implicitas e explicitas de comunicacgdo e validacdo do conhecimento, o que converge para a
necessidade de que o discente desenvolva estratégias pessoais de apropriagdo da leitura e da

escrita para fins académicos.

Nessa perspectiva, a constru¢do do TC desempenha um papel crucial para o
aprimoramento da autonomia e da resiliéncia académica. A exigéncia de iniciativa propria na
formulagdo de perguntas, no planejamento da pesquisa e na superacdo de impasses
metodologicos e teoricos fomenta uma aprendizagem autorregulada. A aquisicao de habilidade
com pesquisas se manifesta como um desafio quando ausente, refletindo a complexidade da
aprendizagem que se solidifica na pratica do TC, onde o estudante ¢ levado a gerir seu tempo,
seus recursos € suas emocgdes. A superacdo das dificuldades na escrita académica, do
desconhecimento normativo-técnico, da sobrecarga de atividades e dos problemas emocionais
demanda n3o apenas o aprimoramento técnico-cientifico, mas também um aprimoramento
notavel do crescimento individual e académico, consolidando a capacidade do discente de
persistir frente as adversidades, o processo de aprendizagem subjacente a produgdo do TC
transcende a acumulagdo de conteudo, configurando-se como wuma jornada de
autoaperfeicoamento que capacita o estudante a se tornar um produtor critico ¢ autbnomo de

conhecimento.
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2 METODOLOGIA

A abordagem metodoldgica que orientou esta Monografia foi a qualitativa. A coleta
de dados ocorreu por meio da pesquisa bibliografica, da analise documental e da aplicacdo do

questiondrio.

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa qualitativa, justificada pela natureza do
problema investigado, que envolve a analise das percep¢des, experiéncias e desafios subjetivos
dos estudantes no processo de elaboracao do Trabalho de Curso (TC). Essa abordagem permite
compreender os significados atribuidos pelos discentes as etapas do TC, bem como identificar
sentimentos, expectativas, insegurancas e enfrentamentos vivenciados ao longo da construg¢do
desse componente curricular. A adogdo da pesquisa qualitativa possibilita analisar o TC nao
apenas como uma exigéncia académica, mas como um processo formativo que reflete o
desenvolvimento intelectual, emocional e pedagdgico dos estudantes. Nesse sentido, de acordo

com Minayo (2002, p. 22-23):

A pesquisa qualitativa responde a questdes muito particulares. Ela se preocupa, nas
ciéncias sociais, com um nivel de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja,
ela trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e
dos fendmenos que ndao podem ser reduzidos a operacionaliza¢do de variaveis.

A pesquisa bibliografica foi utilizada com o objetivo de embasar teoricamente a
investigacdo e contextualizar o problema de pesquisa no campo da Educagdo. Esse tipo de
pesquisa permite ao pesquisador reunir, analisar e interpretar contribui¢cdes ja consolidadas
sobre o tema. Para isso, foram utilizados autores como Freire (1996); Rodrigues (2006); Filho
e Martins (2006); Guedes e Guedes (2012); Almeida (2016); Brasil (2024); Gil, Fagundes e
Muniz (2021); Lima (2017); Figueiredo e Bonini (2006); Santomé (1998), Koerner e Fischer
(2024), Severino (2013), Gil (2002), Veras e Ferreira (2010), Montenegro (2024), Medeiros et
al (2015), com o propdsito de construir um referencial tedrico que sustente a analise dos dados

coletados.

De acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 158), “a pesquisa bibliografica ¢ um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por serem
capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema[...]”. A revisdo de
literatura possibilitou aprofundar a discussao sobre os desafios enfrentados pelos estudantes na

elabora¢do do Trabalho de Curso (TC), além de fornecer subsidios para a construgdo dos
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instrumentos de coleta ¢ analise de dados utilizados neste estudo. Ainda segundo as autoras

Markoni e Lakatos (2003, p. 183):

A pesquisa bibliografica, ou de fontes secundarias, abrange toda bibliografia ja
tornada publica em relagdo ao tema de estudo, desde publicagdes avulsas, boletins,
jornais, revistas, livros, pesquisas, monografias, teses, material cartografico etc., até
meios de comunicacdo orais: radio, gravacdes em fita magnética e audiovisuais:
filmes e televisdo. Sua finalidade é colocar o pesquisador em contato direto com tudo
o que foi escrito, dito ou filmado sobre determinado assunto, inclusive conferéncias
seguidas de debates que tenham sido transcritos por alguma forma, quer publicadas,
quer gravadas.

A analise documental foi empregada como técnica de coleta de dados com o intuito de
compreender as normativas que orientam a elaboragdao do (TC), no curso de Pedagogia da
UFPA. Para Marconi e Lakatos (2003, p. 174), “a caracteristica da pesquisa documental ¢ que
a fonte de coleta de dados esta restrita a documentos, escritos ou ndo, constituindo o que se
denomina de fontes primarias. Estas podem ser feitas quando o fato ou fendmeno ocorre, ou
depois”. Com base nisso, essa técnica consistiu na leitura e interpretagdo do Projeto Pedagdgico
do Curso (2010), documento que estabelece os objetivos, contetidos, metodologias e exigéncias
académicas relacionadas ao TC, e que foi aprovado pela Resolugdo CONSEPE n° 4.102, de 23
de fevereiro de 2011, bem como da Resolugcdo n.° 01, de 22 de outubro de 2024, que
regulamenta as normas para a elaboracao e apresentacdo do Trabalho de Curso no ambito da

Faculdade de Educacao.

A inclusdao desta Resolu¢ao na analise se justifica por seu papel normativo, que
complementa o PPC, detalhando critérios formais, orientacdes metodoldgicas e prazos
institucionais a serem seguidos pelos discentes. A andlise desses documentos permitiu captar o
contexto institucional e normativo em que o objeto de estudo esta inserido, oferecendo subsidios
para interpretar as falas dos estudantes em relacdo as exigéncias académicas. Assim, foi
possivel articular os discursos dos sujeitos com os dispositivos institucionais que regulam o

processo de construgdao do TC.

Outra forma de coleta de dados utilizada neste estudo foi a aplicagdo de um
questionario online com 11 perguntas abertas e fechadas, elaborado com base nos objetivos da
pesquisa. O questionario teve como finalidade levantar informagdes sobre os desafios
enfrentados pelos estudantes na elaboragao e escrita do trabalho de curso, desde o planejamento
inicial até a sua finalizacdo, com a defesa publica. Em analogia, segundo as autoras Marconi e

Lakatos (2003, p. 201):
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Questionario é um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada
de perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presen¢a do
entrevistador. Em geral, o pesquisador envia o questiondrio ao informante, pelo
correio ou por um portador; depois de preenchido, o pesquisado devolve-o do mesmo
modo. Junto com o questiondrio deve-se enviar uma nota ou carta explicando a
natureza da pesquisa, sua importancia e a necessidade de obter respostas, tentando
despertar o interesse do recebedor, no sentido de que ele preencha e devolva o
questionario dentro de um prazo razoavel.

Diante disso, a escolha por esse instrumento justifica-se pela sua praticidade,
facilidade de aplicagdo e ampla acessibilidade, além de proporcionar aos participantes a
oportunidade de expressarem livremente suas percepgdes, sentimentos e experiéncias em
relacdo a constru¢do do TC. As perguntas abertas favorecem respostas mais reflexivas e
detalhadas, permitindo uma analise mais aprofundada do conteudo coletado, e as perguntas
fechadas auxiliam na organizagao inicial das informacdes e permitem a identificagao de padrdes
recorrentes nas percepgdes dos participantes. O questiondrio foi estruturado a partir de um
roteiro previamente definido e disponibilizado por meio da plataforma Google Forms,
permanecendo acessivel aos participantes durante o periodo de 23 de julho de 2025 até 12 de

agosto de 2025.

Participaram da pesquisa 60 estudantes regularmente matriculados nos 6°, 7° e §°
semestres do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA), nos turnos manha
e noite, e também discentes que estdo fora do fluxo regular do curso, cursando o TC. A amostra
foi composta por adesdo voluntaria, a partir da divulgagdo do formulario online em grupos
institucionais no WhatsApp e por meio de QR code distribuidos aos alunos em espacgos de
circulagdo académica. Os critérios de inclusdo abrangeram discentes que estivessem em fase de
elaboragdo, de finalizagdo ou que ja estivessem finalizados o TC. J4 os critérios de exclusao
envolveram estudantes que nao se enquadraram nesse perfil, ou que ndo concordaram com os

termos do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Os dados obtidos com os questiondrios foram organizados e analisados por meio da
Andlise de Conteudo, conforme a abordagem de Bardin (2016). Essa técnica compreende trés
etapas: a pré-andlise, com a leitura flutuante e a organizacdo do material; a exploragdo do
conteudo, com a codificacao das respostas e a definicao de categorias tematicas; e o tratamento

dos resultados e interpretagdo, articulando os dados com o referencial tedrico adotado.

Todos os procedimentos metodologicos adotados respeitaram os aspectos éticos

previstos na Resolugdo n® 510/2016 do Conselho Nacional de Saide. O Termo de
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Consentimento Livre e Esclarecido foi apresentado no inicio do questiondrio, e a participagdo
dos estudantes s6 ocorreu mediante aceitacdo formal do termo. A pesquisa garantiu o
anonimato, a confidencialidade das informacdes e a liberdade de desisténcia a qualquer

momento.
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3 RESULTADOS E DISCUSSOES

Este capitulo apresenta a analise dos dados obtidos a partir de 60 respostas ao
questionario, fornecidas por discentes do curso de Pedagogia da Universidade Federal do Para
(UFPA), abrangendo estudantes dos turnos da manha e da noite, dos 6°, 7° ¢ 8° semestres, bem
como estudantes fora do fluxo regular do curso, todos matriculados na disciplina de Trabalho
de Curso (TC). O instrumento de coleta ¢ composto por 11 questdes, sendo duas de
caracterizacdo, voltadas a identificagdo do semestre e das modalidades de TC escolhidas pelos

estudantes, e nove questdes especificas, que tratam diretamente do objeto de investigagao.

A pesquisa teve como objetivo compreender, sob a perspectiva dos discentes, suas
percepcdes acerca do processo de elaboragdo do Trabalho de Curso, incluindo as motivagdes
para a escolha do tema, o conhecimento das diretrizes institucionais, a preparacao recebida por
meio das disciplinas do curso, as condi¢des de acesso e uso de acervo bibliografico, as
estratégias de pesquisa adotadas, os principais desafios enfrentados, a relevancia atribuida ao

TC para a formacao académica, e os aspectos a serem aperfeicoados no TC.

Quanto a distribui¢do dos participantes, 6,67% (4 alunos) encontram-se fora do fluxo
regular do curso; 33,33% (20 alunos) estdo no 6° semestre; 33,33% (20 alunos) no 7° semestre;
e 26,67% (16 alunos) no 8° semestre. Essa diversidade de turmas possibilita uma visdo mais
ampla do processo de elaboracdo do TC, contemplando tanto discentes que estdo iniciando essa
etapa quanto aqueles em fase de finalizagdo. Para preservar a identidade dos participantes, a
pesquisa utilizard nomes ficticios, sendo os estudantes do 6° semestre identificados como A6,
os do 7° semestre como A7, os do 8° semestre como A8, e os alunos fora do fluxo regular do

curso como A9.

A partir dessa caracterizagao inicial, € possivel avancar para a analise das percepgdes
dos discentes sobre o processo de elaboragdo do TC, contemplando motivagdes, as modalidades
de TC, desafios e estratégias de pesquisa, a luz da normativa estabelecida no Projeto Pedagdgico
do Curso de Pedagogia (PPC, 2010), que foi aprovado pela Resolu¢do CONSEPE n° 4.102, de
23 de fevereiro de 2011, da Resolugdo n.° 01, de 22 de outubro de 2024, e do dialogo com os

autores que fundamentam este estudo.
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3.1. MODALIDADES DE TC E MOTIVACAO NA ESCOLHA

Em relacao as modalidades de TC escolhidas pelos discentes, 13,33% optaram por
Monografia, 46,67% por Artigo, 21,67% por Relato de Experiéncia, 3,33% pelo Relatorio de
Projeto de Extensdo, 6,67% pelo Relatorio de Projeto de Pesquisa, 6,67% por Memorial e
1,66% pelo Relatorio do PIBID. Essas modalidades estdo previstas no Art. 4° da Resolugdo n.°
01, de 22 de outubro de 2024, que mostram o TC resultante em um dos seguintes tipos de

trabalhos:

I. Relato de Experiéncia de uma intervengdo educacional na Educagdo Basica pela via
do estagio curricular e/ou do estdgio ndo obrigatorio; II. Memorial da formagao
académico-profissional que articule a historia pessoal com a reflexdo teodrica no
campo das ciéncias da educacdo; III. Monografia oriunda de um projeto de pesquisa
no campo das ciéncias da educag¢do; IV. Plano de Intervencao Educacional com vistas
ao enfrentamento de um problema educacional especifico; V. Artigo cientifico que
apresente e discuta ideias, métodos, técnicas, processos e resultados no campo das
ciéncias da educac@o. Pode ser relatos de pesquisa ou de revisdo bibliografica, quando
ele resume, analisa e discute informagdes ja publicadas. VI. Publicagdo de trabalhos
em anais de evento técnico-cientifico, podendo ser em coautoria, incluindo o professor
orientador; VII. Publicagdo ou aceite de publicacdo de artigo em periddico cientifico,
podendo ser em coautoria, incluindo o professor orientador; VIII. Publicagdo ou aceite
de publicacdo de capitulo de livro ou e-book com comité editorial, podendo ser em
coautoria, incluindo o professor orientador; IX. Relatorio de participagdo em projetos
de ensino, pesquisa e extensdo, com plano de trabalho concluido na condi¢do de
bolsista ou voluntario, desde que apresente fundamentagao tedrica, métodos utilizados
e principais resultados alcancados, desde que ndo seja creditado anteriormente em
disciplina. X. Resenha de obras cientificas e/ou literarias do campo das ciéncias da
educacgdo e/ou de documentos ou fontes do campo da histéria da educagdo; (FAED,
2024, p. 01-02).

Esses dados permitem compreender o perfil da amostra e a diversidade de modalidades
adotadas na produgdo do Trabalho de Curso, evidenciando tanto as preferéncias individuais
quanto a variedade de formatos possiveis que o Trabalho de Curso pode assumir no contexto
do curso de Pedagogia da UFPA. Ademais, nas figuras abaixo, encontra-se a analise das

respostas dos estudantes em relagdo as motivacdes para a escolha do tema do TC.

Figura 1 - Respostas de 20 alunos do A6 Figura 2 - Respostas de 20 alunos do A7



Questdo 3- Qual foi a motivagao para a escolha do
tema do TC que vocé estd elaborando? (A6)

A participagdo no
Estagio ndo
Obrigatério A participagdo em
5% Projeto de

z

/g
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Questdo 3- Qual foi a motivacdo para a escolha do
tema do TC que vocé estd elaborando? (A7)

A participagdo no
Estigiondo A participagdo em
Obrigatério Projeto de
0% Extensdo
5%

A participagdo
no PIBID

rﬂ%

Figura 3 - Respostas de 16 alunos do A8

Figura 4 - Respostas de 4 alunos do A9

Questdo 3- Qual foi a motivagdo paraa
escolha do tema do TC que vocé esta

elaborando? (A8)
A participagdo
na Estdgio ndao
Obrigatdrio A participacdo
7% em Projeto de

Extensdo

3

As vivéncias no

estagio

supervisionado
6%

Questdo 3- Qual foi a motivagdo para a escolha
do tema do TC que vocé esta elaborando? (A9)

Qutros
0%

A participago em
Projeto de Extenséo
0%

A participaio em
rojeto de Pesquisa
0%
A participagio no
PIBID
0%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.
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A andlise das respostas dos discentes mostra que a escolha do tema do Trabalho de
Curso (TC) ¢ resultado de multiplos fatores, envolvendo experi€ncias pessoais, académicas e
praticas. No grupo A6, a predominancia da resposta “Outros” (40%), ficou como resposta vaga,
em razao dos alunos nado terem identificado quais seriam os outros motivos além dos que foram
listados, tais como: a participacdo no Estdgio ndo Obrigatorio, a participagdo em Projeto de
Extensdo, a participagdo em Projeto de Pesquisa, a participagdo no PIBID, as vivéncias no

estagio supervisionado e as disciplinas do curso de Pedagogia.

A influéncia das disciplinas do curso que tratam sobre a metodologia do TC assim
como os estagios supervisionados, receberam 15% das respostas cada, demonstrando que os
estudantes reconhecem nessas duas dimensdes curriculares uma influéncia semelhante na sua
formacao e na preparagdo para a elaboracao do TC. Isso demonstra que, apesar de possuirem
naturezas distintas — enquanto a metodologia do TC esta voltada ao dominio teorico e técnico
da pesquisa académica, os estagios supervisionados priorizam a pratica pedagogica e a vivéncia
profissional — ambos se configuram como espacos de aprendizagem que contribuem de
maneira complementar. Dessa forma, a escolha do tema dialoga com o que estabelece o PPC

(2010, p. 89), segundo o qual o TC:

[...]JRefere-se a um estudo aprofundado com elaboragdo tedrica e rigor conceitual
sobre determinado tema do campo educacional, que podera resultar de revisdo da
literatura, de um projeto de pesquisa, de uma experiéncia curricular desenvolvida ao
longo do Curso, como ¢ o caso do estagio curricular, da descrigdo e avaliagdo critica
da formagdo desenvolvida ao longo do Curso, de sua experiéncia profissional, e em
especial de suas atividades docentes, de carater memorialistico.

No grupo A7, observa-se que 50% dos alunos que participaram da pesquisa valorizam
fortemente as disciplinas do curso, enquanto experiéncias praticas e projetos de pesquisa
tiveram menor expressividade. Este padrao demonstra que o curriculo ainda exerce um papel
central na orientagdo tedrica, mas pode ndo ser suficiente para estimular a autonomia
investigativa ou o engajamento em atividades extraclasse, como extensdo e PIBID, que
poderiam enriquecer a escolha do tema. A influéncia das disciplinas pode ser compreendida a

luz de Santomé (1998, p. 55), pois segundo o autor:

Uma disciplina ¢ a maneira de organizar e delimitar um territoério de trabalho, de
concentrar a pesquisa e as experiéncias dentro de um determinado angulo de visdo.
Dai que cada disciplina nos oferece sua imagem particular da realidade, isto ¢, daquela
parte que entra no angulo de seu objetivo.

Ademais, o autor reforca que cada disciplina oferece uma perspectiva delimitada da

realidade, e os dados indicam que os estudantes utilizam essas lentes tedricas para estruturar
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suas pesquisas, mas possivelmente sem explorar plenamente a integracdo entre diferentes

experiéncias formativas.

No grupo A8, os dados revelam uma semelhanca nas respostas do grupo A6, pois
muitos alunos também marcaram a opg¢ao “Outros”, com o total de 31% das respostas. A opcao
das disciplinas do curso de Pedagogia foi escolhida por 25% dos alunos, mostrando que o
curriculo exerce papel importante. A participacdo em projetos de pesquisa (19%) demonstra
que experiéncias investigativas podem ser mais efetivas quando sistematicamente integradas ao
percurso académico. Estagios supervisionados e ndo obrigatorios, embora menos mencionados,
reforgam a importancia da pratica pedagogica, mas os percentuais relativamente baixos indicam
que nem todos os estudantes tém acesso a oportunidades de aprendizagem contextualizadas.
Portanto, conforme estabelece o PPC (2010, p. 89-90) “[...] Ao longo do curso deverdo ser
proporcionadas atividades curriculares que permitam ao aluno definir a tematica e a natureza

do trabalho académico a ser desenvolvido.”

No grupo A9, a escolha do tema do TC foi predominantemente influenciada por
experiéncias praticas. Metade dos discentes (50%) destacou as vivéncias no estagio
supervisionado, enquanto 25% mencionaram a participagdo em estagio nao obrigatdrio. Além
disso, 25% indicaram a influéncia de disciplinas especificas, evidenciando que, mesmo fora do
fluxo regular do curso, os estudantes buscam articular experiéncias praticas e conhecimentos
teoricos na defini¢cdo do tema do trabalho. Esses dados mostram que a experiéncia direta em
contextos educacionais e a formagao curricular continuam a ser fatores centrais para a escolha
de um tema relevante e aplicavel a realidade escolar. Ademais, essa importancia das
experiéncias praticas ¢ refor¢ada pelo PPC (2010, p. 84):

Os estagios sdo indissociaveis da construgdo metodologica do conceito de
indissociabilidade entre ensino/pesquisa pelas aproximagdes que permitem
estabelecer com a pratica social concreta, ¢ pelo potencial de geragdo de conhecimento

que abrigam na medida em que possibilitam o confronto da teoria com a realidade
historica.

Os estagios configuram-se como elementos essenciais para a consolidac¢ao do principio
da indissociabilidade entre ensino e pesquisa, visto que promovem uma aproximacao direta
com a pratica social concreta. Trata-se de um espago formativo no qual o estudante tem a
oportunidade de vivenciar, problematizar e interpretar situacdes reais, colocando em dialogo os

conhecimentos teoricos construidos ao longo do curso com os desafios impostos pela realidade
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historica e social em que estd inserido. Dessa forma, os estagios ndo apenas favorecem a
compreensao critica da pratica profissional, mas também se apresentam como instancias
geradoras de novos conhecimentos, na medida em que permitem a interacdo entre teoria e
pratica, ampliando as possibilidades de reflexdo, intervencao e transformagdo no campo

educacional.

Figura 5 - Respostas dos 60 alunos dos grupos A6, A7, A8, A9

Questao 3- Qual foi a motivacao para a escolha
do tema do TC que vocé estd elaborando? (A6,
A7, A8, A9)

A participag¢do no
Estagio ndo
Obrigatério ; 3;
5%

A participacdo em
Projeto de
Extensdo ; 3; 5%

Outros; 16; 27%
A participagdo em
Projeto de
Pesquisa; 9; 15%

As vivéncias no

estagio
As disciplinas do supervisionado ;
curso de 9; 15%

A participagdo
no PIBID; 2;
3%

Pedagogia; 18;
30%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

A imagem 5 demonstra que a escolha do tema do Trabalho de Curso ndo ocorre de
maneira homogénea entre os discentes, mas ¢ resultado de multiplas influéncias que variam
conforme o percurso académico e pessoal de cada estudante. A analise indica que, embora
disciplinas do curso e estdgios desempenhem papéis estruturantes, ha uma expressiva parcela

de estudantes que escolheram a opcao “Outros”, com 27% das respostas. Isso revela que o
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curso, apesar de cumprir sua funcdo de instigar questionamentos e abrir caminhos
investigativos, enfrenta desafios na integracdo de experiéncias institucionais e na oferta de
oportunidades formativas mais amplas. Por fim, as porcentagens reduzidas de participagdo em
atividades como PIBID (3%), estdgio ndo obrigatorio (5%) e projetos de extensdo (5%)
mostram um ponto de reflexdo: ainda que essas experiéncias sejam reconhecidas por seu
potencial formativo, elas parecem alcancar apenas uma pequena parcela do corpo discente. Isso
pode estar relacionado a oferta limitada desses programas, as dificuldades de conciliagdo entre

tais atividades com a rotina académica dos estudantes, ou a falta de estimulo institucional.

Em sintese, a escolha revela que a decis@o da tematica e da modalidade do TC colocam
o aluno, por vezes, em situagdo de indecisdo, pelo fato de ser uma definicdo de grande
relevancia, que em determinado momento se torna definitiva, visto que até o TC I, ocorre uma
proposta, mas no TC II € necessario consolidar tal decisdo. Além disso, as disciplinas e os
estagios oferecem importantes bases tedricas e praticas para contribuir com essa escolha da
tematica e da modalidade do TC, demonstrando que o processo de definicao do trabalho nao ¢
isolado, mas resulta da articulagdo entre a trajetoria formativa do discente, suas experiéncias

académicas e as orientagdes institucionais.

3.2 O CONHECIMENTO DOS ALUNOS SOBRE OS OBJETIVOS E DIRETRIZES DO
TRABALHO DE CURSO

Figura 6 - Respostas de 20 alunos do A6 Figura 7 - Respostas de 20 alunos do A7



Questdo 4- Vocé conhece o0s
objetivos e as diretrizes sobre TC
tais como estao definidos no PPC

de Pedagogia e nos documentos da
UFPA? (A6)

Néao Sim
10% 10%

Em parte
80%

Figura 8 - Respostas de 16 alunos do A8

Questdo 4- Vocé conhece os

objetivos e as diretrizes sobre

TC tais como estdo definidos
no PPC de Pedagogia e nos
documentos da UFPA? (A8)

Ndo Sim
13% 12%

Em parte
75%

Questao 4- Vocé conhece os
objetivos e as diretrizes sobre
TC tais como estdo definidos

no PPC de Pedagogia e nos

documentos da UFPA? (A7)

Figura 9 Respostas de 16 alunos do A9

Questao 4- Vocé conhece os objetivos e
as diretrizes sobre TC tais como estdo
definidos no PPC de Pedagogia e nos

documentos da UFPA? (A9)

Ndo Sim
0% 0%

Figura 10 - Respostas dos 60 alunos dos grupos A6, A7, A8, A9
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Questao 4- Vocé conhece os objetivos
e as diretrizes sobre TC tais como
estdo definidos no PPC de Pedagogia
e nos documentos da UFPA? (A6, A7,

A8, A9)
Nao Sim
13% 15%
Em parte

72%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

De acordo com o Art. 3° da Resolucao n.° 01, de 22 de outubro de 2024, “o TC tem
por objetivo a sistematizacdo dos conhecimentos no campo educacional e visa contribuir com
o desenvolvimento cientifico, critico, reflexivo e criativo do(a) discente em seu processo
formativo”(FAED, 2024, p. 01). No entanto, os dados da pesquisa revelam que o conhecimento
dos discentes acerca dos objetivos e diretrizes do Trabalho de Curso (TC), definidos no Projeto
Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia e nos documentos da UFPA, ainda ¢ bastante
limitado. Do total de participantes, apenas 15% afirmaram conhecer plenamente tais
orientacdes, enquanto a ampla maioria (72%) declarou conhecer “em parte” e 13% admitiram
desconhecer totalmente. Esse cendrio mostra que, embora os documentos institucionais estejam

disponiveis, sua apropriacao pelos estudantes nao ocorre de forma efetiva.

No grupo A6, a predominancia da op¢ao “em parte” (80%) sugere que, mesmo no
inicio do processo de elaboragao do TC, ainda nao ha clareza consolidada sobre as finalidades
do trabalho. Isso ja ¢ um indicativo de fragilidade, pois o primeiro contato deveria ser
acompanhado de orientagdes mais consistentes. No grupo A7, etapa em que a maioria dos
discentes concentram seus esforgos na escrita e conclusdao do TC, observa-se novamente uma

prevaléncia da opgao “em parte” (55%), o que revela que, mesmo em etapa decisiva, muitos
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alunos ainda ndo dominam integralmente as diretrizes institucionais. Ja no grupo A8, quando
parte dos estudantes conclui o trabalho em regime de prorrogagdo, a situagdo se repete: 75%
das respostas indicaram conhecimento apenas parcial. Esse padrao revela que as lacunas de
orientagdo nao se restringem ao inicio do percurso, mas se estendem até a fase final,
comprometendo a seguranca e a autonomia investigativa dos discentes. Essa realidade contrasta
com o que determina o Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFPA (2010, p. 99),
segundo o qual:
[...]JA pesquisa adquire, assim, dupla funcdo, ambas articuladas: como principio
epistemologico, sua fungdo é proporcionar aos futuros professores a aquisi¢do de uma
base conceitual ¢ metodologica que lhe permita compreender o modo de produgao do
conhecimento cientifico; como principio educativo, instrumentaliza-los para
reconhecer e analisar criticamente problemas da pratica social, assim como formular
alternativas de transformacdo, o que prescinde de uma soélida formagdo nos varios
campos de conhecimento. Para efeito de aprofundamento epistemologico, o curriculo
pde em evidéncia um conjunto de atividades inter relacionadas: Oficina de Iniciacdo
ao Trabalho Académico, Metodologia da Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso.
No que diz respeito a elaboracdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC), ele
abrangera dois semestres do Curso: TCC I, em que o aluno, com a mediagdo do
orientador, claborara o seu projeto de trabalho e iniciard seu cronograma de

atividades; TCC II, em que dara continuidade ao projeto elaborado, que devera ser
concluido ¢ defendido ao final do 7° semestre do Curso.

A analise desses resultados, em dialogo com o PPC, permite perceber uma contradi¢ao
evidente: se o documento institucional prevé o TC como um processo formativo fundamental,
articulado desde o 6° semestre e acompanhado por orientadores, a realidade mostra que os
estudantes ndo conseguem se apropriar plenamente dessa intencionalidade. Enquanto no papel
o TC aparece como uma experiéncia epistemologica e educativa, capaz de consolidar
competéncias investigativas e criticas, na pratica os discentes relatam compreender apenas “em

parte” seus objetivos e diretrizes.

Outro dado que merece atengao refere-se ao grupo A9, em que 100% dos participantes
relataram conhecer “em parte” os objetivos e diretrizes, sem registros de pleno conhecimento.
Esse resultado pode indicar que aqueles que ndo estdo em fluxo regular t€ém ainda mais
dificuldades de se apropriar das normativas, podendo ser pela sua descontinuidade no percurso

académico.

Portanto, as Figuras 6, 7, 8, 9 e 10, demonstram que a comunicagdo entre PPC,
orientacdes normativas e vivéncia discente apresenta fragilidades. Se, por um lado, os alunos

reconhecem parcialmente os objetivos do TC, por outro, ndo conseguem integra-los de maneira
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clara a sua formacdo. Essa situagdo pode gerar inseguranga, fragmentagdo no processo
investigativo e até mesmo concepgoes equivocadas sobre a fungdo do trabalho. Dessa forma, ¢
necessario adotar estratégias institucionais mais eficazes para garantir que os discentes

compreendam plenamente os objetivos e as diretrizes do TC.

Assim, a analise revela um ponto central: o desafio ndo estd apenas em garantir que o
estudante produza um trabalho de conclusao, mas em criar condi¢des para que compreenda seu
sentido pedagdgico e formativo. Isso exige repensar estratégias de orientacdo, fortalecer o
dialogo entre teoria e pratica e investir em mecanismos institucionais de acompanhamento que,

apoiem a constru¢do do TC como experiéncia formativa e emancipatéria.

3.3 INSTRUMENTALIZACAO PARA A ELABORACAO DO TC

Figura 11 - Respostas de 20 alunos do A6 Figura 12 - Respostas de 20 alunos do A7

> questao: Voce acredita que foi 5 questdo: Vocé acredita que foi
devidamente instrumentalizado(a) por devidamente

meio de disciplinas especificas do
curriculo de Pedagogia, para elaborar o instrumentalizado(a) por meio
TC? (A6) de disciplinas especificas do
curriculo de Pedagogia, para
elaborar o TC? (A7)

Nao Sim si
50% 50% im

45%

Nao
55%

Figura 13 - Respostas de 16 alunos do A8 Figura 14 - Respostas de 16 alunos do A9
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5 questdo: Vocé acredita que foi 5 questdo: Vocé acredita que foi
devidamente devidamente
instrumentalizado(a) por meio de instrumentalizado(a) por meio de

disciplinas especificas do disciplinas especificas do curriculo
curriculo de Pedagogia, para de Pedagogia, para elaborar o TC?
elaborar o TC? (A8) (A9)
Nao Nao
25% 25%
Sim Sim
75% 75%

Figura 15 - Respostas dos 60 alunos dos grupos A6, A7, A8, A9

5 questdo: Vocé acredita que foi
devidamente instrumentalizado(a)
por meio de disciplinas especificas do
curriculo de Pedagogia, para elaborar
o TC? (Ab, A7, A8, A9)

Nao
43%

Sim
57%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

Estd questdo buscou verificar se os discentes se consideram devidamente
instrumentalizados, por meio de disciplinas especificas do curriculo de Pedagogia, para elaborar
o Trabalho de Conclusdo de Curso (TC). No total, 34 estudantes (57%) responderam

afirmativamente, enquanto 26 (43%) afirmaram ndo ter recebido instrumentalizagao suficiente.
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Esses resultados indicam uma divisdo significativa de percepgdes: ainda que a maioria
reconheca algum preparo, quase metade da amostra aponta lacunas formativas, revelando
avancos, mas também desafios persistentes que atravessam o curso. Essa dicotomia revela que
a formagao nao ¢ homogénea, variando conforme o semestre, as experiéncias individuais ¢ a

forma como os docentes conduzem suas disciplinas.

No grupo A6, 10 alunos participantes da pesquisa responderam “Sim” (50%) e 10

XA

alunos responderam ‘“Nao” (50%). Esses dados mostram uma divisdo significativa nas
percepgoes dos alunos, informando que, enquanto parte da turma reconhece nas disciplinas
subsidios adequados para o desenvolvimento do trabalho, outra parcela ndo percebe a mesma
efetividade. Tais respostas revelam a existéncia de uma heterogeneidade na experiéncia
formativa, que pode estar relacionada tanto as metodologias de ensino adotadas pelos docentes
quanto ao nivel de engajamento individual dos discentes ao longo do processo. O empate
encontrado sinaliza a necessidade de maior atencdo institucional, no sentido de fortalecer a

articulacao curricular e metodologica das disciplinas voltadas a pesquisa, de forma a garantir

que todos os estudantes se sintam preparados e confiantes para a elaboragdo do TC.

~ %

No grupo A7, observou-se que 11 alunos responderam “Nao” (55%), enquanto que 9
alunos responderam “Sim” (45%). Esses dados demonstram que a maioria dos alunos ndo se
sentem plenamente preparados para desenvolver o Trabalho de Curso, indicando fragilidades
na formacao metodologica oferecida ao longo do curso. Ainda que uma parcela significativa
(45%) reconheca que recebeu o suporte necessario, a predominancia de respostas negativas
sinaliza que ha lacunas no processo de instrumentalizagdo, possivelmente relacionadas tanto ao
modo como as disciplinas sdo conduzidas quanto ao nivel de aprofundamento dos conteudos

nelas trabalhados. Assim, as respostas apontam para a necessidade de maior fortalecimento das

disciplinas especificas voltadas a pesquisa e producao académica

No grupo A8, observa-se uma mudanga significativa: 12 alunos (75%) afirmaram
sentir-se preparados e apenas 4 alunos (25%) informaram o contrario. Essa tendéncia sugere
que, a medida que os estudantes avangam no curso, ampliam sua seguranga metodologica e
capacidade investigativa, possivelmente por ja estarem imersos no processo de elaboracdo do
TC. No grupo A9, 3 alunos (75%) afirmaram sentir-se instrumentalizados e apenas 1 aluno
(25%) declarou o contrario. Esses dados revelam que, para a maioria desses discentes, as

disciplinas ofertadas contribuiram de maneira satisfatoria para sua preparacao.
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De modo geral, a analise desses dados permite concluir que a formagao recebida pelos
discentes da Pedagogia da UFPA apresenta avancos importantes, sobretudo na ampliagao do
contato com a escrita académica e na valorizacdo da pesquisa em algumas disciplinas, mas
ainda enfrenta limitagdes no que diz respeito a profundidade, continuidade e acompanhamento
pedagbgico. Portanto, embora o dado de que mais da metade dos estudantes (57%) se considere
instrumentalizada seja um indicativo positivo, o fato de que 43% nao se sentem devidamente

preparados aponta para uma lacuna que precisa ser enfrentada institucionalmente.

O desafio que se impde ¢ garantir que o preparo para o TC ndo dependa de iniciativas
isoladas de alguns docentes, mas seja efetivamente assumido como um projeto formativo
integrado. Somado a isso, a interpretacao das respostas dos discentes precisa ser contextualizada
considerando o contexto do Projeto Pedagogico do Curso (PPC) de Pedagogia da Universidade
Federal do Par4, que estrutura a formacdo docente por meio de oito eixos tematicos

articuladores. De acordo com o PPC (2010, p. 73):

Os eixos tematicos t€ém o papel de favorecer a integracdo dos componentes
curriculares entre si ¢ destes com a realidade educacional. Os temas que emergem dos
eixos sdo instrumentos metodoldgicos que mobilizam trocas/interagdes entre campos
de conhecimento, pessoas, ambientes educativos de modo a superar a fragmentagdo
do conhecimento e sua alienagdo as questdes relativas ao cotidiano e aos problemas
complexos, amplos e globais da realidade atual.

Os eixos tematicos desempenham papel central na articulac¢ao curricular, promovendo
a integracdo entre os componentes do curso e sua relagdo com a realidade educacional.
Funcionam como instrumentos metodolégicos que favorecem a interagdo entre campos do
conhecimento, individuos e ambientes educativos, contribuindo para superar a fragmentacao
do saber e sua dissociacdo das demandas do cotidiano escolar e dos problemas complexos da
realidade contemporanea. No curso de Pedagogia, esses eixos assumem carater estratégico,
assegurando que o aprendizado seja significativo, contextualizado e articulado a pratica
docente. Conforme o PPC (2010), essa abordagem visa formar profissionais capazes de atuar

de maneira critica e reflexiva, integrando teoria, pratica e investigacao cientifica.

No que se refere especificamente a formagao para a pesquisa e parao TC, o PPC (2010,
p.99) explicita a existéncia de um conjunto de atividades curriculares voltadas ao
aprofundamento epistemologico: “Oficina de Iniciacdo ao Trabalho Académico, Metodologia
da Pesquisa e Trabalho de Conclusdo de Curso”. Tais disciplinas sdo responsaveis por iniciar o

estudante no universo da investigacdo cientifica, oferecendo ferramentas técnicas e



40

metodologicas para a elaboracdo de trabalhos académicos e cientificos. A disciplina Iniciagdo

ao Trabalho Académico, ofertada ja no primeiro semestre, contempla contetidos como:

O papel da universidade na produgdo do conhecimento: a relagdo entre ensino,
pesquisa e extensdo. Tipos de conhecimento. Modalidades de trabalhos cientificos:
monografia, artigo e resenha. Técnicas de estudo e documentacdo: resumo e
fichamento. Normalizacdo da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas-ABNT para
apresentagdo de trabalhos académicos e cientificos. Caminhos da pesquisa:
bibliotecas fisicas e virtuais. A escrita cientifica: interpretacdo e proposi¢do teorica
com base em direitos autorais. (PPC, 2010, p. 151)

A disciplina Metodologia da Pesquisa, também presente no primeiro semestre,

aprofunda os seguintes conceitos:

Caracterizacdo da pesquisa cientifica: o método cientifico. Pesquisa quantitativa e
qualitativa: principios e métodos. Estratégias de pesquisa: etnografia, estudo de caso,
pesquisa-acao, historia de vida. O Processo de pesquisa: coleta, sistematizagdo,
analise dos dados e apresentacdo do relatdrio. Técnicas de coleta de dados: entrevista,
observagdo e questionario. Principais linhas de pesquisas na area das ciéncias da
educacdo. O planejamento da pesquisa cientifica aplicada a educagdo: desenho
preliminar de problematizagdo e defini¢do de objeto de estudo. (PPC, 2010, p. 153)

No terceiro semestre, a disciplina Pesquisa e Pratica Pedagdgica amplia o olhar
investigativo, e de acordo com sua ementa:

Pratica pedagogica na vida cotidiana. Pesquisa da pratica pedagbgica: teorias e

métodos. Investigacdo de praticas socioeducativas em espacos escolares,

comunitarios e sociais (movimentos sociais e culturais ONGs); andlise de aspectos

educativos, sociais, politicos e/ou de gestdo, por meio de referenciais de pesquisa
qualitativa. (PPC, 2010, p. 154)

Posteriormente, no sétimo semestre, a disciplina Estatistica Aplicada a Educagao traz

aportes da abordagem quantitativa, introduzindo conceitos estatisticos, constru¢do e
interpretagdo de graficos e tabelas, além do uso de softwares para andlises.

Panorama geral da Estatistica: aspectos historicos e conceitos introdutorios.

Elaboracdo e analise de diagndsticos estatisticos educacionais através do estudo de

seus principais indicadores: Percentagens, coeficientes, indices e taxas. Construgdo e

interpretacdo de graficos e tabelas a partir de dados educacionais. Aplicativos

computacionais para construg¢ao de tabelas e graficos e calculos estatisticos. Medidas

de tendéncia central enquanto subsidios quantitativos para avaliacdo. Medidas de
variabilidade. (PPC, 2010, p.147)

Ademais, as disciplinas TCC I (6° semestre) e TCC II (7° semestre) constituem o eixo
central da elaboragdo do Trabalho de Conclusdo de Curso (embora esta pesquisa esteja
orientada pelo Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia (2010), no qual a nomenclatura ¢é

expressa como “TCC”, também se considera a versdo atualizada da Resolucdo n.° 01, de 22 de
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outubro de 2024, que adota a expressdo “TC”). A primeira tem como objetivo a ““ Elaboragao
do projeto de Trabalho de Conclusao de Curso (TCC) e a Iniciagdo ao cronograma de
atividade”, enquanto a segunda busca o “desenvolvimento e a finalizacdo do projeto de
Trabalho de Conclusdo de Curso”, preparando o discente para a escrita da versao final (PPC,
2010, p. 156-157). Conforme refor¢a a Resolucao n° 4.102 CONSEPE (2011, p. 3), essas duas
disciplinas integram o “Eixo 1 — Escola e Conhecimento: dimensdes, epistemologicas, politicas

e culturais”, evidenciando a articulagdo entre fundamentos tedricos e pratica investigativa.

Nesse sentido, observa-se que a estrutura curricular da Pedagogia na UFPA prevé a
constru¢dao de competéncias investigativas desde o inicio da graduagao até sua culminancia no
TC. Entretanto, muitas vezes essa organizacao curricular nao se traduz, de forma plena, em uma

percepcao de seguranga e preparo.

Portanto, embora o PPC assegure em seu desenho curricular um conjunto consistente
de disciplinas voltadas ao desenvolvimento da pesquisa, hd um desafio no campo da
implementagdo pedagogica. Torna-se necessario fortalecer o papel articulador dos eixos, de
modo a garantir que os estudantes percebam de forma concreta a progressao de competéncias
investigativas ao longo do curso. Essa articulacdo mais efetiva poderia potencializar o TC nao
apenas como exigéncia final, mas como culmindncia de uma formag¢do continua, critica e

transformadora.

3.4 ACERVO BIBLIOGRAFICO DISPONIBILIZADO PARA A ELABORACAO DO TC

Figuras 16 e 17 - Respostas dos 60 alunos dos grupos A6, A7, A8, A9
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Questdo 6: Como vocé avalia o acervo Questdo 7: Identifique as formas pelas quais
bibliografico sobre o seu tema de TC disponivel vocé desenvolve a pesquisa bibliografica

nas bibliotecas (central e do iced) para consulta e -
empr(e'stimo7(A6 A7 A)gp A9) para a elaboragdo do TC: (A6, A7, A8, A9)

Encontrei Fago con’su\Fas
material ainteligéncia
suficiente e artificial (1A)
atualizado para a 3%
pesquisa

bibliografica
10% Fago consultas
N3o tenho em bibliotecas
cczhec'mem Fago consultas de outras
& od;;cservo na biblioteca 'HSUW“C@CS
bibliotecas cenlral € dO 0%
8% ICED/UFPA
17%
Procurei, mas ha
pouco material
de pesquisa
disponivel
30%
Nunca consultei
52% Fago consultas
em sites,
periddicos

eletronicos e e-
books
80%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

A anélise dos dados referentes a questdo 6 apresenta um cendrio preocupante em
relacdo ao acervo bibliografico disponivel nas bibliotecas da UFPA, tanto na Central quanto na
do ICED. Dos 60 estudantes participantes, 31 (52%) afirmaram nunca ter consultado o acervo,
enquanto 5 (8%) declararam nao ter conhecimento algum sobre os materiais disponiveis. Ja 18
alunos (30%) relataram que, embora tenham realizado buscas, encontraram pouco material de
pesquisa relacionado ao seu tema de Trabalho de Curso. Apenas 6 estudantes (10%) afirmaram
ter encontrado material suficiente e atualizado para embasar sua pesquisa. Esses dados
corroboram com o que esta registrado no PPC (2010, p. 107), que aponta:

Os titulos disponiveis na Biblioteca Central ¢ na Biblioteca do ICED néo atende a
bibliografia basica do Curso. Em rela¢do ao acervo disponivel, a quantidade de
exemplares esta muito aquém do patamar necessario para atender a quantidade de
alunos do Curso. Estes aspectos relacionados a infraestrutura de biblioteca exigira um

forte investimento na aquisi¢do de novos titulos e no aumento do niimero de
exemplares de titulos ja existentes.

A fragilidade do acervo impacta diretamente a formacao dos discentes e a qualidade
das pesquisas desenvolvidas. O PPC (2010, p.197) reforca ainda que “a Biblioteca ¢ um ponto
negativo dessas condic¢des. O acervo nao atende as exigéncias do MEC em termos quantitativos

de obras e exemplares, além de ndo ser informatizada”. Esse aspecto explica, em parte, a baixa
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utilizacdo da biblioteca pelos estudantes, uma vez que muitos nao a consideram como fonte

primaria para a construcao de seus referenciais teoricos.

No que se refere a questdo 7, observa-se que a maioria dos discentes recorre a meios
alternativos para suprir a auséncia de materiais adequados no acervo fisico. Dos 60 alunos
respondentes, 48 (80%) afirmaram realizar consultas em sites, peridodicos eletronicos e e-books,
destacando a preferéncia por recursos digitais que possibilitam acesso mais rapido e
diversificado a artigos e livros académicos. Apenas 10 estudantes (17%) declararam utilizar a
Biblioteca Central e a do ICED como espago de pesquisa, o que reafirma a dificuldade de acesso
aos materiais. Além disso, 2 alunos (3%) indicaram o uso da inteligéncia artificial (IA) como
ferramenta de apoio a pesquisa bibliografica, um dado inovador que reflete mudangas recentes
nas praticas de estudo e investigacdo académica. Assim, os resultados revelam que a limitagao
do acervo fisico das bibliotecas da UFPA tem levado os discentes a depender majoritariamente
de fontes digitais para a construgdo de seus Trabalhos de Curso, evidenciando a necessidade de

investimentos em infraestrutura bibliografica, como ja sinalizado no PPC (2010) de Pedagogia.

3.5 DESAFIOS ENFRENTADOS PELOS DISCENTES DURANTE O PROCESSO DE
ELABORACAO DO TC

Figura 18 - Respostas dos 60 alunos, com mais de uma op¢do de marcagéo de respostas na questdo 8, gerando 257
respostas dos 60 alunos dos grupos A6, A7, A8, A9



Questdo 8: Enumere por ordem de importancia a (s) situacdo (6es) com
a(s) qual (is) vocé tem seidentificado no processo de elaboragédo do seu
TC. (A6, A7, A8, A9)

Conciliar os interesses

envolvendo as atividades
académicas, o estagio ndo

obrigatério, a W5 teriho o
familia, os filhos dificuldadiesne
8% elaboragio do TC
0%

Falta de referenciais
tedricos para ler; refletir e
Problemas estudar sobre o tema
financeiros escolhido

4% 10%

Problemas familiares lelculdades coma
9% escrita, com as regras

gramaticais e a ortografia
11%

Minha saude fisica
6%

Desconhecimento das
normas da ABNT
11%

Minha saide emocional
10%

Desafios de comunicagdo
com o (a) professor(a)
orientador (a)

12%

Dificuldades na aceitagdo
de um(a)
professor(a)orientador(a)
para 0 meu tema
9%
Dificuldades no processo
da matricula
10%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

Na questdo 8, ao serem questionados sobre as situagdes com as
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quais mais se

identificam no processo de elaboracdo do Trabalho de Curso, os estudantes apontaram um

conjunto de desafios que abrangem aspectos académicos, institucionais e pessoais. A situacao

mais citada foi a de desafios de comunicacao com o(a) professor(a) orientador(a), mencionada

nas 31 respostas (12%). Esse dado reforca a centralidade da relagdo orientador—orientando no

processo de constru¢do do TC e demonstra que falhas na comunicagdo podem comprometer

tanto o andamento da pesquisa quanto a motivagdo do aluno. Nessa perspectiva, Lima (2017,

p. 124) destaca que:

A relacdo de docentes e discentes no processo de orientagdo de TCC ¢ fundamental
para o desenvolvimento de qualquer texto. Embora a ideia central da pesquisa seja de
iniciativa do discente, ¢ importante que haja empatia por parte do orientador ou
orientadora para com o tema, ¢ que haja disposi¢@o para, juntamente com o orientando

ou orientanda, encontrar o foco da pesquisa.
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Em seguida, destacam-se as dificuldades com a escrita académica, e o
desconhecimento das normas da ABNT com 29 respostas (11%) cada. Esses dois fatores
revelam fragilidades na formacao cientifica dos discentes, sobretudo no dominio da linguagem
académica e das normas técnicas exigidas para a produgdo cientifica. Tais dificuldades apontam
para a necessidade de agdes pedagodgicas complementares, como oficinas de escrita e

capacitacdo em normalizagdo de trabalhos académicos.

Ainda em nimero expressivo, os alunos relataram falta de referenciais tedricos e
dificuldades no processo de matricula, com 26 respostas (10%) cada. O primeiro dado mostra
entraves relacionados ao acesso e uso de bibliografia, evidenciando que parte dos discentes
encontra barreiras para localizar, compreender e dialogar com autores da area. J4 as dificuldades
de matricula refletem entraves burocraticos que impactam diretamente o desenvolvimento do
TC, podendo gerar atrasos e inseguranga no percurso formativo. Outro ponto relevante foi a
mengao a saude emocional com 25 respostas (10%), revelando que o TC ¢ percebido como um
momento de forte pressdo psicologica, marcado por ansiedade e estresse. Além disso, os
problemas familiares e dificuldades na aceitagdo de orientador tiveram 23 respostas (9%) cada
um, reforcando que fatores externos e institucionais também interferem na experiéncia dos

estudantes.

A necessidade de conciliar atividades académicas, estagio, familia e filhos obteve 19
respostas (8%), ao qual demonstra a sobrecarga enfrentada por muitos discentes que acumulam
responsabilidades pessoais e profissionais. Em menor ntimero, surgiram mengdes a saude fisica
com 15 respostas (6%) e a problemas financeiros com 11 respostas (4%), que, embora menos
frequentes, revelam-se igualmente importantes por impactarem diretamente a disponibilidade e
o rendimento dos estudantes. Por fim, todos os alunos afirmaram enfrentar algum tipo de
dificuldade no processo de elaboracdo do TC, o que indica que esse momento ¢ universalmente

vivenciado como um periodo de desafios multiplos.

Em sintese, os dados revelam que as maiores dificuldades se concentram em trés
dimensdes: académicas e técnicas (escrita, normas da ABNT, referenciais teoricos),
institucionais (comunicacdo e aceitacdo de orientador, matricula) e pessoais (saude, familia,
finangas). A superacao desses obstaculos exige, portanto, estratégias integradas que envolvam
tanto a atuagdo pedagodgica dos professores quanto politicas institucionais de apoio aos

estudantes, especialmente no que se refere a satide emocional e a0 acompanhamento académico.
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3.6 A RELEVANCIA DO TRABALHO DE CURSO PARA A FORMACAO ACADEMICA

Figura 19 - Respostas dos 60 alunos dos grupos A6, A7, A8, A9.

Questao 9 - Na sua percepcgao, qual a relevancia do TC para a sua formagao?

Nao responderam

8%
Crescimento Profissional

e Pessoal
12%

Muito
Importante/Essencial
10%

Visoes Singulares e
Pontos de Vistas
Contrarios
7%
Validacao e Expressao Aprofundamento e

9% Pesquisa
34%

Qualificacao,
Conhecimento e Pratica
20%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

A andlise das respostas dos grupos A6, A7, A8 e A9 sobre a relevancia do Trabalho
de Curso (TC) para a formagao revela uma percepcao positiva. Embora cada grupo tenha suas
particularidades, os temas recorrentes apontam para uma valorizagdo do TC como um

componente essencial no desenvolvimento académico e profissional.

Em todos os grupos analisados, a categoria de aprofundamento e pesquisa foi a mais
proeminente, sendo a escolha de 20 alunos, o que corresponde a 34% das percepcdes totais.

Essa porcentagem demonstra que, para uma parte significativa dos estudantes, o TC ¢ visto
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principalmente como uma oportunidade de imersdo em um tema especifico, isso permite uma
imersdo em topicos que os cativaram ao longo do curso, transformando a pesquisa em uma
experiéncia pessoal e motivadora, o que esta alinhado com as perspectivas de autores como
Severino (2013, p. 233), que destaca o processo de iniciagdo a pesquisa cientifica:
O envolvimento dos alunos ainda na fase de graduagao em procedimentos sistematicos
de produgdo do conhecimento cientifico, familiarizando-os com as praticas teodricas e
empiricas da pesquisa, ¢ o caminho mais adequado inclusive para se alcancar os
objetivos da propria aprendizagem. Aprender € necessariamente uma forma de
praticar o conhecimento, € apropriar-se de seus processos especificos. O fundamental
no conhecimento ndo ¢ a sua condig@o de produto, mas o seu processo. Com efeito, o
saber ¢ resultante de uma construgao historica, realizada por um sujeito coletivo. Dai

a importancia da pesquisa, entendida como processo de constru¢do dos objetos do
conhecimento ¢ a relevancia que a ciéncia assume em nossa sociedade.

Os estudantes que valorizam este aspecto do TC entendem o processo ndo apenas
como a producdo de um documento, mas como uma experiéncia de iniciacao cientifica que os
familiariza com a metodologia de pesquisa e os prepara para futuros desafios académicos, como

a pos-graduacgao.

Consideravelmente, 12 alunos (20%) percebem o TC como um componente essencial
para a qualificagdo, conhecimento e pratica. Essa visdo aponta para a importincia da aplicagao
do conhecimento teorico, transformando o TC em um meio de consolidar o aprendizado
adquirido ao longo do curso. Além disso, 7 alunos (12%) destacam o crescimento pessoal e
profissional, vendo o TC como um marco de maturidade e um cartdo de apresentagdo para o
mercado de trabalho. Esse aspecto ressalta o papel no desenvolvimento de habilidades
transversais, como autonomia, gerenciamento de tempo e organizagdo, fundamentais para a
vida profissional. Essa percepcdo ecoa a visdo de Gil (2002, p.162), que argumenta que a
pesquisa e a produgdo académica sdo componentes intrinsecos a qualificagdo profissional:
“Fatores que determinaram a escolha do tema, sua relagdo com a experiéncia profissional ou
académica do autor, assim como sua vinculagdo a area tematica e a uma das linhas de pesquisa

do curso de pds-graduagdo.”

A pesquisa revela ainda que 5 alunos (9%) valorizam o TC pela validagdo e expressao
pessoal, percebendo-o como uma forma de aplicar o conhecimento e demonstrar o aprendizado.
Um deles destacou a forma como o TCC permite ao aluno sintetizar e apresentar o aprendizado
de forma autonoma: “E relevante pois ¢ uma forma de validarmos os conhecimentos que

adquirimos durante a graduacdo e de expormos nossas ideias e pensamentos de forma “livre”
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(acervo das autoras, 2025). Outro, em uma visao mais poética, percebe o TC como um legado
com impacto duradouro: “E muito importante, pensar no tc ¢ pensar num peso que carregamos
por toda vida, peso positivo, € imaginar ser a inspiragao sobre a temdtica” (acervo das autoras,
2025). Adicionalmente, 4 alunos (7%) destacam a relevancia do TC para a formacao de Visdes
Singulares e Pontos de Vistas Contrarios, o que sugere que o trabalho de pesquisa € visto como
uma forma de desenvolver o pensamento critico e a capacidade de argumentagao. Uma minoria
consideravel de 6 alunos (10%), percebe o TC como muito importante e/ou essencial, mas sem
detalhar o motivo, enquanto 5 alunos (8%) Nao Responderam. Essa auséncia de percepc¢ao
detalhada ou a falta de resposta pode indicar uma desconexdo entre o objetivo académico do

TC e as expectativas mais utilitarias da graduagao.
3.7 PROPOSICOES DOS DISCENTES PARA A MELHORIA NA CONSTRUCAO DO TC

A andlise dos dados apresentados nas tabelas 1, 2 e 3, e na figura 20, sdo referentes as
questoes aplicadas no questionério disponibilizado aos alunos, sobre as percepgdes dos
estudantes acerca dos pontos de aperfeigoamento do TC, revelando uma critica na dimensao

pedagdgica e de gestdo do processo.

Tabela 1 - Orientacéo e acompanhamento continuo do TC

Ao » A matricula dos alunos e as orientagdes para esse momento tdo importante na vida
académica.
* Penso que ajudar os alunos com a questdo da ABNT.
 Aprofundamento na questdo de como escrever o TC.

A7

* Acredito que as orientagdes precisam ser mais flexiveis.
 Mais orientacdo por parte de todos os docentes ao longo do curso.
* Explicagdo de como elaborar um artigo, relato de experiéncia, monografia e etc.

* Na minha visdo, muitas coisas poderiam melhorar, as vezes ficamos perdidos,
comecando no processo de inscri¢do até elaboragdo, acredito que a faculdade deveria
orientar mais os estudantes com palestras e até cursos.
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A8
* O TC deveria ter um olhar mais atento por parte dos orientadores.
» Uma organizagao melhor por parte do instituto e dos professores que nos orientam.
* Poderia ser aperfeigoado: o tempo de orientagdo, textos mais atualizados e
orientador compreensivo e organizado.

A9
* Em minha opinido faltou um pouco de orientacao e direcionamento ao longo do
curso.
* Um cronograma e horarios semanais de orientacao.

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

O total de 23 participantes, percentual de 43% das respostas atribuido a categoria

“orientacdo e acompanhamento continuo do TC” (tabela 1), ndo apenas a coloca como a

principal area de melhoria, mas a estabelece como a principal da problematica do TC. Essa

percepcao dos discentes indica que a orientacdo pode gerar inseguranca e desmotivagao.

Autores como Veras e Ferreira (2010, p. 221) destacam a importancia da relacdo afetiva na

pratica pedagogica:

Podemos afirmar que a afetividade constitui um fator de grande importancia no
processo de desenvolvimento do individuo e na relagdo com o outro, pois ¢ por meio
desse outro que o sujeito podera se delimitar como pessoa nesse processo em
permanente construgdo. Nesse sentido, ¢ essencial que o professor de Ensino Superior
também esteja envolvido nesse processo, considerando a afetividade como parte do
desenvolvimento, buscando a formagdo integral dos estudantes universitarios ¢ uma
vivéncia positiva da aprendizagem.

Ainda seguindo o mesmo raciocinio da relagdo afetiva, Veras e Ferreira (2010, p. 229)

também apontam para a importancia do didlogo na pratica pedagogica:

E pelo didlogo que o sujeito constréi sua inteligéncia; ao ser ouvido e refletir sobre a
fala do outro, tem a possibilidade de desenvolvimento, em um processo de permanente
construgdo, em que modifica e ¢ modificado pelo outro. Em resumo, pode-se afirmar
que as decisdoes pedagogicas assumidas pelos docentes marcam efetivamente as
condigdes de aprendizagem do aluno.

No contexto do TC, a orientagcdo vai além da simples transmissdo de conhecimento

técnico; ela se torna uma mediagdo para o desenvolvimento da autonomia e do pensamento

critico do aluno. A falta de acompanhamento pode ser interpretada como um distanciamento do

professor em relagao ao aluno, um problema que impede a autonomia do discente. A dificuldade

de acesso ao professor, a falta de devolutivas construtivas e a inconsisténcia nas reunides podem
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transformar o processo em um fardo , em vez de uma experiéncia de aprendizado. O TC ¢, por

sua natureza, um processo de pesquisa e, como tal, exige uma relacdo de trabalho continua e

franca, onde a comunicagao ¢ essencial.

Tabela 2 - Antecipagdo do inicio do TC no ambito do curso

A6

* O TCC deveria comecar no terceiro semestre.
* Trabalhar nesses assuntos desde o inicio da graduacao.

* Deveria ser implementada uma disciplina nos primeiros semestres em especifico
para isso.

A7

* Iniciar semestres antes ¢ nao somente no sexto.
* O tempo de elaboragdo e o inicio de orientacdo devia ser antes do sexto semestre.

* A matricula no TC deveria ser no quarto semestre do curso, assim o aluno nao se
desgastaria tanto na elaboracao do TC.

A8

* Comegar o TCC no inicio do curso.

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

Tabela 3 - Oferta de disciplinas e formagdes especificas sobre o TC

A6

» Oficinas sobre a escrita académica.

* Deveria ter uma disciplina para desenvolvimento do TC.

A7

* Termos o TC como disciplina, um dia da semana especifico para dedicarmos so6 a
ele.

* Disciplinas especificas durante o desenvolvimento do curso, com bastante pratica
além da teoria e acompanhamento regular.

A8

* Gostaria que fossem oferecidas oficinas de escrita do TCC para que os alunos se
sentissem mais confiantes.

* Eu acredito que mais formagdes organizadas e/ou projetos de extensao que
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desmistifiquem todo o processo da elaboragdo e pesquisa do TC.

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

As categorias de ‘“‘antecipagdo do inicio do TC no ambito do curso” (tabela 2),
respondidas por 10 alunos (18%) e “oferta de disciplina e formagdes especificas sobre TC”
(tabela 3), respondidas por 8 alunos (15%), demonstra a integragao do TC ao curriculo do curso.
A percepcdo dos alunos de que o trabalho deveria ser iniciado mais cedo indica um
reconhecimento da complexidade do processo e da necessidade de mais tempo para a pesquisa
e a escrita. Conforme Montenegro (2024, p.1), “as dificuldades mais profundas se localizam na
escrita académica e na escassa pratica de pesquisa ao longo de todo o processo formativo,
inclusive na universidade”. Dessa forma, podemos perceber que o TC ¢ o ponto crucial do
processo de aprendizagem, e se o aluno nao foi exposto a essas praticas de forma gradual, ele
ira enfrentar dificuldades que poderiam ter sido minimizadas por uma estrutura curricular mais

cocsa.

Figura 20 - 60 Respostas dos 60 alunos dos grupos A6, A7, A8, A9 da questdo 10.

Questao 10 - Na sua percepcao, que aspectos poderiam ser aperfeicoados

para que cada etapa do processo de elaboracao do Trabalho de Curso (TC)

2las quais foram propostos?

Oferta de disciplina e
formagodes especificas
sobreo TC
15%

Orientagao e
acompanhamento

continuo do TC
Antecipagao do inicio do 43%

TC no ambito do curso
18%

Nao Sabem/Branco
24%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

Ademais, 13 alunos (24%) afirmam nao saber qual a relevancia do TC ou ndo tém

clareza sobre os pontos problematicos, deixando a resposta em branco. Essa falta de
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conhecimento pode ser um reflexo da propria deficiéncia de comunicacdo e de preparo

mencionada nas outras categorias, demonstrando que ha espaco para melhorias na forma como

a institui¢do aborda a preparagao para o TC.

3.8 PROPOSICOES DOS ALUNOS AOS PROFESSORES ORIENTADORES.

Tabela 4 - Relacionamento e compromisso

A6

» Professores orientadores mais compreensiveis pois todos os alunos tém suas
dificuldades e problemas pessoais muitas vezes atrapalha no desenvolvimento da
pesquisa.

* Nao ¢ o meu caso em relagdo ao TCC, mas ao ouvir relatos dos colegas acredito
que o principal € o orientador ser mais presente no auxilio, € que cada etapa seja feita
de forma mais clara possivel aos orientados.

+ Constante comunicacdo, boa relagdo e respeito, e principalmente responsabilidade.

* Que os professores se expressam de uma forma informal, pois muitas das vezes nao
consigo compreender algumas palavras que meu orientador fala.

A7

* Mais compreensao dos demais professores durante o processo.
* Os professores poderiam amenizar a quantidade de trabalho solicitados.

* Pela minha experiéncia o orientador tem que conhecer o aluno, saber ouvir, ser
carismatico, sabendo identificar onde o aluno esta com dificuldade.

* O principal ¢ ser um professor acessivel, gentil e com praticas humanizadas, que
respeite o aluno e o contexto social em que esté inserido.

A8

* Que os professores fossem mais organizados em relagdo ao cronograma de uma
reunido com os alunos.

« E desejavel que o orientador seja prestativo, que ele seja pesquisador e que esteja
atualizado na area da pesquisa.

* Que seja compreensivo e atencioso, e que esteja disponivel para que todas as duvidas
possam ser tiradas.

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.
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A categoria “Relagdo Aluno/Professor durante o processo de orientacdo do TC”,
composto por 46 respostas (38%), mostra que a questdo do TC envolve ndo apenas a orientagao
técnica, mas também a dindmica humana, o suporte institucional e a propria motivacdo do
aluno. A partir dos dados, os alunos ressaltam a importancia de professores orientadores que
sejam mais compreensivos, entendendo as dificuldades e problemas pessoais que podem afetar
o desempenho académico. A presenca constante do professor € vista como essencial,
oferecendo auxilio claro e objetivo em cada etapa do processo. Além disso, uma comunicagao

de qualidade, baseada no respeito, na responsabilidade e na motivag¢ao constante, ¢ fundamental

para construir essa relagao.

Ainda na perspectiva dos estudantes, o orientador ideal ¢ aquele que conhece o aluno,
demonstra carisma e, sobretudo, sabe identificar os pontos de dificuldade. Acessibilidade,
gentileza e praticas humanizadas sdo qualidades essenciais. A necessidade de professores
organizados em relagdo ao cronograma de reunides e a importancia de que sejam prestativos,
atualizados em suas areas de pesquisa e disponiveis para tirar davidas sdo aspectos centrais para

uma orientacao eficaz.

Tabela 5 - Acompanhamento do TC

Ao * Orientag¢do do TC sem interrupgoes.

* Que tenha mais tempo para as orientagoes.

» Acompanhamento continuo e individualizado.

* Ser paciente e responder o aluno.

* Ser presente e deixar o orientando sem duvida em relagdo a escrita e avango do TCC.
A7

* Que ele tenha disponibilidade, pois nem todos tém.
* Atencdo consistente, aceitar se orientador somente se tiver disponibilidade.
* Mais disponibilidade para orientagdo presencial, mais acompanhamento.

* Que seja presente e se preocupe com o que estamos produzindo, vendo ponto, seja
humano e se importe conosco.
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A8
* Que esteja disponivel para atender aos alunos.
» Compromisso com os prazos, referéncias acessiveis para pesquisa, devolutivas
construtivas e nos prazos estipulados entre orientando e orientador.
* Ter um cronograma/prazo para devolutiva de orientagdo/marca¢des no texto.
Desenvolver junto ao orientando os autores que devem ser utilizados. Ao indicar
texto/obra/autores, disponibilizar o material, ou que ao menos, esse material seja de
facil acesso na internet.

A9
Um professor solicito, disposto a ajudar e que queira somar com o aluno.
* Que esteja disponivel a tirar as nossas duvidas e que seja atento ao corrigir o texto.
* Organizagio de um cronograma para cada etapa do desenvolvimento do TC.

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.

O papel do professor orientador € de suma importancia na percep¢ao dos estudantes, e
a categoria “Orientagdo e acompanhamento continuo do TC” mostra como esses alunos tém se
sentido fragilizados em relagdo a esse acompanhamento. A pesquisa revelou que 17 alunos,
correspondendo a 25% do total, consideram essa caracteristica desejavel em um orientador de
TC, indicando uma demanda significativa por uma interacdo que vai além de encontros

eventuais.

No contexto do TC, que € um processo longo e complexo, o aluno busca um orientador

que nao apenas forneca direcdes, mas que também esteja disponivel para solucionar duvidas e

oferecer suporte continuo, e esse acompanhamento continuo permite ao orientador e ao

orientando engajarem-se em um dialogo constante sobre a pesquisa, promovendo ajustes e

aprimoramentos que seriam invidveis em um modelo de orientagdo pontual. Seguindo essa
logica, Medeiros Et. Al (2015, p. 244) deixam explicito que:

Duas concepgdes de orientagdo norteiam o trabalho do orientador: a orientagdo como

ajuda, apoio, guia amigavel e a orientacdo como trabalho conjunto, parceria,

compartilhamento, provocagdo, autonomia, coautoria, coparticipacdo, convivéncia

com o orientando. Assim, baseado na sua experiéncia, espera-se que o orientador

proporcione seguranga e tranquilidade diante da incerteza natural de quem tem muito
mais dados do que ¢ possivel assimilar e compreender.
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Nesta perspectiva, as duas concepg¢des de orientacdo, uma como apoio amigavel e
outra como trabalho conjunto, sdo essenciais para entender a demanda dos estudantes. O
orientador que atua como guia e oferece seguranca diante da incerteza e da sobrecarga de dados
atende diretamente a necessidade de um suporte que va além do técnico. Paralelamente, ao se
colocar como um parceiro que provoca e compartilha a constru¢do do conhecimento, ele
promove a autonomia e o desenvolvimento intelectual do aluno. Ambas as abordagens, quando
integradas, garantem que o estudante ndo apenas conclua o trabalho, mas também evolua como
pesquisador e a auséncia desse acompanhamento, como sugerem as falas dos alunos, ndo apenas

compromete a qualidade do trabalho, mas também impede a progressao do aluno.

Figura 21 — 60 Respostas dos 60 alunos dos grupos A6, A7, A8 e A9 da questdo 11.

Questoes 11: De acordo com sua experiéncia como
orientando(a), que caracteristicas sao desejaveis a um
professor orientador de TC?

Nao
Sabem/Branc
o
7%

Orientagao e
acompanhamento continuo
doTC
25%

Relagao Aluno/Professor
durante o processo de
orientagao do tc
68%

Fonte: Pesquisa com os alunos, 2025.
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A pesquisa também revela uma auséncia na percepgao dos alunos sobre o papel do
orientador. Cinco estudantes, que representam 7% do total, ndo souberam apontar as

caracteristicas ideais para um professor/orientador ou deixaram a questdo em branco.
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CONSIDERACOES FINAIS

O presente estudo buscou compreender e analisar as percepgdes dos discentes do curso
de Licenciatura em Pedagogia da Universidade Federal do Para (UFPA) sobre o processo de
elaboragdo do Trabalho de Curso (TC). Ao longo da pesquisa, foi possivel identificar os
multiplos desafios e enfrentamentos, sejam eles de natureza pessoal, académica ou institucional,

que perpassam a jornada de producdo do conhecimento cientifico pelos futuros pedagogos.

Os resultados da pesquisa evidenciaram que os desafios enfrentados pelos discentes se
concentram em trés dimensdes interligadas: a dimensdo técnica e académica, a dimensao
institucional e a dimensao pessoal. No plano académico, as dificuldades com a escrita cientifica
e o desconhecimento das normas da ABNT figuram entre os principais entraves. Essa
constatacao dialoga com a literatura que aponta a escrita académica como uma proficiéncia que
ndo se manifesta como um dom inato, mas que se edifica e se refina por meio de praticas
deliberadas e reflexivas. A superagdo dessas dificuldades, conforme a percepcdo discente,
demanda agdes pedagogicas direcionadas, como oficinas de escrita, que podem transformar o

processo em uma atividade mais viavel e motivadora.

A andlise dos dados revelou uma complexidade inerente a essas trés dimensoes, que
se retroalimentam e amplificam as dificuldades. No que tange a dimensao técnica e académica,
a caréncia de habilidades de escrita se manifesta como um obsticulo preponderante,
frequentemente agravado pela auséncia de familiaridade com as diretrizes da Associacao
Brasileira de Normas Técnicas (ABNT). Essa lacuna nao apenas compromete a formalidade
dos trabalhos, mas também prejudica a fluidez da comunicagao cientifica, tornando a produgao

textual uma tarefa ardua e desmotivadora para os estudantes.

Ademais, a pesquisa sublinha que a dimensdo institucional impde desafios
significativos. A escassez de suporte pedagdgico especializado, a falta de clareza nas
orientagdes € a pressao por prazos sao fatores que contribuem para um ambiente académico
estressante. A percepcao dos discentes sugere que a instituicao poderia desempenhar um papel
mais proativo, oferecendo estruturas de apoio mais robustas, como grupos de estudo
supervisionados e tutoriais individualizados, que poderiam mitigar os efeitos negativos desses

desafios.
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A dimensao pessoal surge das dificuldades, manifestando-se em questdes como a
gestdo do tempo, a procrastinagao e a ansiedade. O processo de escrita, por sua natureza, exige
disciplina, resiliéncia e autoconfianca, e a falta desses atributos pode se tornar um impedimento
intransponivel. A intersecc¢ao entre as trés dimensdes demonstra que um estudante que enfrenta
problemas na escrita (dimensdo académica) e ndo encontra suporte institucional adequado
(dimensao institucional) tende a desenvolver um quadro de ansiedade e inseguranca (dimensao
pessoal), criando um ciclo vicioso de dificuldades. A superacdo, portanto, ndo se restringe a
uma Unica intervencao, mas exige uma abordagem holistica e integrada, que contemple tanto o
aprimoramento das habilidades técnicas quanto o fortalecimento das estruturas de apoio e o
desenvolvimento de estratégias de autogestdo. Outro ponto da pesquisa foi o papel central da

orientacdao académica na superagao desses desafios.

A anélise dos dados revelou que, para além da supervisao técnica, os discentes anseiam
por uma figura de orientador que seja disponivel, compreensiva e empatica. A relagao dialdgica
e de acolhimento entre orientador e orientando € vista como fundamental para o
desenvolvimento de qualquer texto e para a superacdo das vulnerabilidades emocionais que a
pressao do TC pode desencadear. Tais achados ressaltam que a orientagdo transcende a mera
transmissdo de normas para se consolidar como um processo de mediacdo pedagogica,
intelectual e, muitas vezes, emocional. A pesquisa também apontou para a necessidade de
maior apoio institucional. Os estudantes relataram dificuldades em acessar referenciais teoricos
adequados, dependendo de forma majoritaria de fontes digitais. Além disso, questdes
burocraticas e a falta de uma articulagcao mais efetiva entre as disciplinas do curso e o processo
do TC foram mencionadas. Isso sugere que, embora o PPC e as normativas da UFPA
estabelecam o TC como uma etapa de consolidacdo da formagdo, a apropriagdo desses
documentos pelos estudantes ainda ¢ limitada, e o suporte institucional precisa ser fortalecido

para que a experiéncia do TC seja plena e efetiva.

A reflexdo sobre o papel da instituicdo na oferta de suporte técnico, bibliografico e
emocional durante a produgdo do TC ¢ fundamental para o aprimoramento das estratégias
pedagbgicas. Apesar dos obstaculos, a percep¢ao dos discentes sobre a relevancia do TC para
sua formacao € inequivoca. Eles reconhecem a pesquisa como um eixo estruturante, que articula
teoria e pratica e fomenta a postura investigativa e reflexiva, indispensavel ao futuro professor.

O TC ¢ um dispositivo pedagodgico que capacita o estudante a se tornar um professor-
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pesquisador, que ndo apenas aplica o conhecimento, mas que também o produz a partir de sua

pratica e dos contextos educativos.

Portanto, as descobertas deste estudo evidenciam o esfor¢o conjunto, envolvendo a
institui¢do, o corpo docente e os proprios estudantes. Ao valorizar e fortalecer a pesquisa como
principio continuo e estruturante da formagao, ¢ possivel qualificar ndo apenas a formagao de
seus egressos, mas também sua propria atuagao enquanto produtora de conhecimento relevante
e transformador. A reflexdo sobre as vulnerabilidades e os desafios aqui apresentados constitui
0 ponto para o aprimoramento continuo das politicas educacionais e para a constru¢ao de um

ambiente académico mais acolhedor e propicio a exceléncia.
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APENDICE A - QUESTIONARIO DA PESQUISA
Prezado(a) Estudante,

Solicitamos seu apoio e contribuicdo ao responder o questionario abaixo, cuja finalidade ¢
coletar informagdes sobre a percepcao dos discentes dos 6°, 7° e 8° semestres a respeito do
processo de elaboracio do Trabalho de Curso (TC). O questiondrio consiste em um instrumento
para a coleta de dados destinados ao Trabalho de Curso das discentes Tereza Vitoria de Souza
Araujo e Valéria do Nascimento Pereira, sob a orientagdo da professora Dra. Zenilda Botti
Fernandes. As informacgdes obtidas serdo utilizadas unicamente para a composicao da pesquisa,
garantindo-se o anonimato dos participantes. A coleta de dados serd realizada no periodo de 23

de julho de 2025 a 12 de agosto de 2025.
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)
Declaro,

Por meio deste termo, que concordo em participar, de forma voluntaria, do processo de pesquisa
do TC "Um olhar sobre a produgdo de Trabalho de Curso dos discentes de Pedagogia da UFPA",
por meio desse questiondrio. A pesquisa tem por objetivo: Problematizar o processo de
producao do TC no ambito do Curso de Pedagogia da UFPA identificando e analisando as
percepgoes dos estudantes sobre seus desafios e enfrentamentos pessoais e académicos para sua

efetivagao.

O trabalho académico estd sendo desenvolvido pelas discentes Tereza Vitoria de Souza Araujo,
contato: (91)983413221, e-mail: tereza.araujo@iced.ufpa.br; e Valéria do Nascimento Pereira,
contato: (91)992277169, e-mail: valeria.pereira@iced.ufpa.br, alunas do curso de Pedagogia,
da UFPA, sobre a orientagdo da professora Dra. Zenilda Botti Fernandes, e-mail

zenildabotti@ufpa.br, CPF 011325608-61 e contato (91) 98806-9429.

Declaro ainda que fui devidamente informado (a) sobre os objetivos exclusivamente
académicos da pesquisa e estou ciente de que os dados coletados serao utilizados apenas para
fins cientificos, podendo ser divulgados em eventos e publica¢des académicas, assegurando-se
o sigilo da minha identidade. Minha colaboragao se fard de forma andnima, por meio do

preenchimento de um questiondrio, a ser iniciado a partir da assinatura deste termo de
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autorizacdo. O acesso e a andlise dos dados coletados serdo realizados exclusivamente pelas
pesquisadoras e sua orientadora. Estou ciente de que a minha participacao ¢ voluntaria, sem
qualquer tipo de remunera¢do ou custo, € que posso me recusar a participar ou desistir a

qualquer momento, sem qualquer prejuizo.

A partir da leitura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido:
() Aceito participar

() Nao aceito participar

QUESTOES:

1) Qual semestre vocé esta cursando?

() 6° Semestre

() 7° Semestre

() 8° Semestre

() Estou fora do fluxo regular do curso

2) Indique a modalidade de TC que vocé esta elaborando:
() Monografia

() Artigo

() Relato de Experiéncia

() Memorial

() Relatorio do PIBID

() Relatorio de Projeto de Extensdo

() Relatorio de Projeto de Pesquisa

() Outros:
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3) Qual foi a motivacao para a escolha do tema do TC que vocé esta elaborando?
() A participag@o no Estagio nao Obrigatorio;

() A participagdo em projeto de Extensao;

() A participacao em Projeto de Pesquisa;

() A participagdo no PIBID;

() As vivéncias no estagio supervisionado em: ;

() A(s) disciplina(s) do curso de Pedagogia: ;

() Outros:

4) Vocé conhece os objetivos e as diretrizes sobre TC tais como estao definidos no PPC de

Pedagogia e nos documentos da UFPA?
() Sim

() Em parte

() Nao

5) Vocé acredita que foi devidamente instrumentalizado(a) por meio de disciplinas

especificas do curriculo de Pedagogia, para elaborar o TC?
() Nao
() Sim

6) Como vocé avalia o acervo bibliografico sobre o seu tema de TC disponivel nas

bibliotecas (Central e do ICED) para consulta e empréstimo?
() Nao tenho conhecimento do acervo das bibliotecas;
() Nunca consultei;

() Procurei, mas ha pouco material de pesquisa disponivel;
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() Encontrei material suficiente e atualizado para a pesquisa bibliografica.

() Outros:

7) Identifique as formas pelas quais vocé desenvolve a pesquisa bibliografica para a

elaboracao do TC:

() Faco consultas na Biblioteca Central e do ICED/UFPA;
() Fago consultas em bibliotecas de outras institui¢oes;

() Faco consultas em sites, periddicos eletronicos e e-books;
() Fago consultas a Inteligéncia Artificial (IA).

() Outras:

8) Enumere por ordem de importancia a (s) situaciio (6es) com a(s) qual (is) vocé tem se

identificado no processo de elaboracio do seu TC.

() Falta de referenciais tedricos para ler; refletir e estudar sobre o tema escolhido;
() Dificuldades com a escrita, com as regras gramaticais e a ortografia;

() Desconhecimento das normas da ABNT;

() Dificuldades de comunicag¢do com o (a) professor(a) orientador (a);

() Dificuldades no processo da matricula;

() Dificuldades na aceitagdo de um(a) professor(a) orientador(a) para o meu tema.
() Minha satide emocional;

() Minha saude fisica;

() Problemas familiares;

() Problemas financeiros;
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() Conciliar os interesses envolvendo as atividades académicas, o estagio ndo obrigatorio, a

familia, os filhos.
() Nao tenho tido dificuldades na elaborag¢ao do TC.

() Outras:

9) Na sua percep¢do, qual a relevincia do TC para a sua formacgao?

10) Na sua percepcio, que aspectos poderiam ser aperfeicoados para que cada etapa do

processo de elaboracio do TC alcance os objetivos pelas quais foram propostos?

11) De acordo com sua experiéncia como orientando(a), que caracteristicas sao desejaveis

a um professor orientador de TC?

Muito Obrigada pela sua participagdo nesta pesquisa!
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