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Racismo e Ensino de Historia:
Uma experiéncia de ensino na Educacéo Basica

Josué Pamplona da Silva®

Resumo

Intrinseco nas estruturas da sociedade brasileira, o racismo por vezes manifesta-se ndo apenas
de maneira direta e perceptivel, através de discriminagdes, mas sim nas sutilezas do cotidiano.
Nesse sentido, assim como em outras instancias, 0 mesmo esta presente nas escolas brasileiras,
0 que eventualmente acaba por ser naturalizado devido a falta de percepcao da sua gravidade e
impacto na vida dos educandos. Dito isso, o presente Trabalho de Concluséo de Curso tem por
objetivo discutir uma experiéncia de ensino antirracista, ancorada na lei pela Lei 10.639/2003
mais tarde, ampliada para a Lei 11.645/2008, realizado com estudantes da 22 Série do Ensino
Médio da Escola Estadual Madre Celeste, localizada no municipio de Ananindeua. Tal
experiéncia, que se organizou em etapas, teve inicio com um questionario socioecondémico,
objetivando conhecer o publico alvo, o que, foi de extrema importancia no desenvolvimento do
plano de ensino pensado sobre os temas norteadores: raga e racismo, racismo na historia,
racismo e cultura, desigualdade e sociedade etc. A metodologia de trabalho foi estruturada
como o uso de fotografias que circularam nas redes sociais nas Ultimas décadas, que retratam,
de maneira direta ou indireta, a presenca do racismo no cotidiano da populacéo brasileira, assim
como, discussdes fundamentadas por textos bases, como Silvio Almeida, Frantz Fanon etc. o
qual foram utilizados como referéncias para a devida discussado a respeito do Racismo. Ao final,
apresenta-se consideracdes a respeito da elaboracdo de um mural, pensado e produzido pelos
educandos, para a comemoracdo do dia 20 de novembro, o qual destacaram através de
fotografias algumas personalidades negras que se tornaram simbolo de resisténcia contra o
racismo. Tal elaboracdo foi produto da oficina “Personalidades Negras e a luta contra 0
racismo”, cujo objetivo era o de debater a respeito de diferentes sujeitos que lutaram e lutam
contra o racismo.

Palavras-Chave: Ensino de Histéria; Racismo; Aprendizagem Significativa; Educacao
Antirracista; Ensino Médio; Ananindeua-PA.
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Résumé

Intrinsequement lié aux structures de la société brésilienne, le racisme se manifeste parfois non
seulement de maniere directe et perceptible, a travers des discriminations, mais aussi dans les
subtilités du quotidien. En ce sens, tout comme dans d'autres instances, il est présent dans les
écoles brésiliennes, finissant par étre banalisé en raison du manque de perception de sa gravité
et de son impact sur la vie des étudiants. Cela étant dit, ce mémoire vise a discuter d'une
expérience d'enseignement antiraciste, ancrée dans la loi 10.639/2003, ultérieurement élargie a
la loi 11.645/2008, réalisée avec des étudiants de la 2e année du lycée de I'école d'Etat Madre
Celeste, située dans la municipalité d'Ananindeua. Cette expérience, organisée en étapes, a
débuté par un questionnaire socio-économique visant a connaitre le public cible, ce qui a été
extrémement important dans I'élaboration du plan d'enseignement axe sur des themes directeurs
tels que la race et le racisme, le racisme dans I'histoire, le racisme et la culture, I'inégalite et la
société, entre autres. La méthodologie de travail a été structurée en utilisant des photographies
circulant sur les réseaux sociaux au cours des derniéres décennies, dépeignant, de maniere
directe ou indirecte, la présence du racisme dans la vie quotidienne de la population brésilienne,
ainsi que des discussions basées sur des textes fondamentaux tels que Silvio Almeida, Frantz
Fanon, entre autres, qui ont été utilisés comme références pour la discussion sur le racisme. En
conclusion, des considérations sont présentées concernant la création d'une fresque, congue et
produite par les étudiants, pour célébrer le 20 novembre, mettant en avant des photographies de
personnalités noires devenues des symboles de résistance contre le racisme. Cette réalisation
est le produit de l'atelier "Personnalités Noires et la Lutte Contre le Racisme", dont I'objectif
était d'informer sur différents individus qui ont lutté et luttent contre le racisme.

Mots-clés: Enseignement de I'Histoire ; Racisme ; Apprentissage Significatif ; Education
Antiraciste ; Lycée ; Ananindeua-PA.
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1. INTRODUCAO

O presente Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC) trata-se de uma experiéncia
antirracista de ensino, ancorada na Lei n°® 10.639/2003, posteriormente reeditada pela Lei
n® 11.645/2008. O trabalho foi desenvolvido com estudantes da 22 Série do Ensino Médio da
Escola Estadual Madre Celeste com encontros semanais de duas horas-aula, no periodo entre
agosto a dezembro de 2023.

Localizada no Bairro do Coqueiro, no Conjunto Cidade Nova IlI, no municipio de
Ananindeua, no Para, a referida instituicdo atende alunos e alunas, em sua grande maioria, da
area periférica ao Conjunto Cidade Nova. Essas é&reas, assim como varias regifes
marginalizadas do Brasil, carecem de politicas publicas eficientes, o que expde,
constantemente, os alunos a situacGes de riscos, tais como: violéncia urbana, criminalidade,
vulnerabilidade social, discriminacéo, preconceito, entre outros.

Inquieto pela auséncia de discussdes vinculadas as relagdes étnico-raciais no ambiente
escolar, emerge a proposta de abordar o racismo na institui¢do, por meio das problematicas do
tempo presente, tais como 0s preconceitos e as discriminagdes raciais. Essas problematicas sdo
demandantes de um sentido para o ensino-aprendizado da Historia.

O Brasil carrega, em sua histéria, o peso de séculos de escravizagdo, que vai além do
periodo em que essa pratica se tornou ilegal (MACHADO, 2015). Assim, qual é a consequéncia
disso, mais de dois séculos depois? A presenca do racismo. Segundo dados divulgados pelo
Anuério Brasileiro de Seguranca Pablica (BRASIL, 2022), que coletou informacdes das
secretarias estaduais de segurancga, 0s casos de racismo no Brasil aumentaram de 1.429 para
6.003, representando um aumento de 31% nos casos no periodo entre 2018 e 2021. O estado do
Para ndo difere de outras regides do Brasil. Nesse periodo, o Para ocupou o primeiro lugar no
ranking, com 36,8 casos de injdria racial a cada 100 mil habitantes (BRASIL, 2022), ndo
podendo descartar a possibilidade de mais denuncias de casos de injdria. O debate sobre o
racismo precisa ser levado para todas as esferas da sociedade, principalmente para as escolas,
trabalhando-o desde a base educacional para supera-lo.

Em marco de 2023, com a onda de ataques em escolas pelo Brasil, a Secretaria de
Educacdo do Pard confirmou a prestagdo de assisténcia a Escola Estadual Nossa Senhora
Aparecida, que estava sob ameaca de um estudante desconhecido da unidade.

Esse estudante havia feito uma postagem, nas redes sociais, anunciando um massacre
na escola, especificamente contra os estudantes do ensino médio. Na publicacdo, o garoto dizia

que seria "por racismo, ja fui muito apelidado™.



Diante das discussdes raciais, cabe a pergunta: "A escola discrimina ou simplesmente
ndo promove igualdade?" (CAVALLEIRO, 2001, pag. 97). Assim, permeia esse questionamento,
incitando uma analise mais profunda sobre as praticas da instituicéo.

Ao conversar com alguns professores e membros da gestdo da Escola Estadual Madre
Celeste, foi observada a auséncia adequada de discuss@es raciais na instituicao, o que contribui
significativamente para a préatica de atos racistas no ambiente escolar. Atos esses, comumente
deferidos no cotidiano, séo reflexos da heranca escravista brasileira e sdo naturalizados em
razdo da falta de intervenc@es educacionais antirracistas.

Diante disso, surge em mim? a ideia, inspirada no Projeto Cartografia da Cultura Afro-
brasileira e Indigena®, de promover, na Escola Madre Celeste, um projeto de educacio
antirracista, baseado na metodologia de aula-oficina, de Isabel Barca, que relaciona os sentidos
do passado com as atitudes presentes e a projecdo do futuro (BARCA, 2004).

Organizada em etapas, iniciou-se o contato de reconhecimento do publico-alvo com um
questionario simples, o qual teve sua importancia, também, para finalizar o plano de atuacéao
nas aulas. Ademais, as aulas seguiram a partir de pontos de partida, tais como: temas
norteadores (raca e racismo, racismo na histéria, racismo e cultura, desigualdade e sociedade,
entre outros); recursos visuais (fotografias e videos que circularam nas redes sociais nas Gltimas
décadas, que retratam, de maneira direta ou indireta, a presenca do racismo no cotidiano da
populacgéo brasileira); textos para fundamentar os debates a respeito do raca e racismo, com
auxilio de autores como Silvio Almeida, Frantz Fanon, Flavia Vieira etc.

Por fim, o referido artigo esta dedicado a uma andlise abrangente da intersecdo entre
educacdo e racismo, com foco na dindmica escolar. Sua estrutura é composta por trés secoes
fundamentais, cada uma desempenhando um papel crucial na abordagem da problematica.

Inicialmente, o primeiro tdpico tende a contextualizar a escola com a problematica
proposta por esse trabalho, o racismo. Em seguida, exploraremos, detalhadamente, a
implementacdo do ensino antirracista proposto, destacando estratégias pedagdgicas, recursos

utilizados, entre outros.

2 Atuei de forma integral no Projeto Cartografia como Bolsista do Programa Institucional de Bolsas de
Extenséo, de marco de 2020 a fevereiro de 2022, no entanto, devido sua grande importancia em minha formagéo,
permaneco no mesmo como voluntario até os dias atuais.

3 O Projeto Cartografia surgiu em 2011, criado pela Professora Antonia Brioso, de uma experiéncia pedagdgica
no ensino de Histdria, para, nos anos seguintes, se consolidar como uma plataforma interdisciplinar, decolonial e
antirracista na educacao bésica. Ao longo de mais de uma década, atuando no dmbito da Escola de Aplicacdo da
UFPA, mais de mil estudantes de educagdo basica, graduacdo e pos-graduagdo foram formados em uma
perspectiva antirracista. Ao mesmo tempo, mais de 100 produtos pedagdgicos foram elaborados, de acordo com
as diretrizes curriculares nacionais, para a educacao das relacdes étnico-raciais e 0 ensino da histdria indigena e da
Africa e cultura afro-brasileira, com base nas Leis 10.639/2003 e 11.6645/2008 (BRIOSO, 2020).
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No ultimo topico, destaca-se uma intervencdo concreta que reforgou os resultados
alcancados. O foco principal é a criagdo de um mural impactante e significativo,
meticulosamente concebido pelos préoprios estudantes como parte de uma oficina tematica sobre
“personalidades negras e¢ a luta contra o racismo”. Este mural, composto por fotografias de
figuras notaveis escolhidas apo6s debates esclarecedores, serve também como homenagem
visual as personalidades negras que simbolizam resisténcia contra o racismo. Por meio dessa
estrutura, este artigo busca proporcionar uma compreensdo profunda do desafio do racismo na

escola.

2. ESCOLA ENQUANTO ESPACO DE NORMALIZACAO DO RACISMO

Ha diversos trabalhos circulando na sociedade voltados as questdes que cercam o
ambiente escolar, chegando a surpreender as condicdes fisicas de algumas escolas relatadas em
pesquisas (PARO, 2000). Na Escola Madre Celeste nédo é diferente, quando nos deparamos com
as condicbes materiais, fisicas e pedagogicas. E dentro desse contexto escolar que, por vezes,
reforca as desigualdades raciais que abordaremos tal discussao, o racismo.

Localizada no municipio de Ananindeua, regido metropolitana de Belém, no Parg, a
Escola Estadual de Ensino Médio Madre Celeste esté situada no Conjunto Cidade Nova IV.
Criada nos anos 2000, suas atividades ocorriam no prédio da Sociedade Civil Madre Celeste.
Houve um acordo entre a Secretaria Executiva de Educacdo e o proprietario do imdvel,
resultando na ado¢cdo do mesmo nome para a escola com alteracGes apenas no distintivo, para
indicar que é um estabelecimento de ensino mantido pelo poder publico estadual (Escola
Estadual Madre Celeste, 2017).

De acordo com dados retirados da prévia populacional de Ananindeua (até dezembro de
2022), disponibilizados pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), 0 municipio
possui 515.745 habitantes. Assim como outras cidades brasileiras, Ananindeua é conhecida por
sua grande desigualdade social. Em comparacdo com os demais municipios da regido
metropolitana, apresenta indices alarmantes de homicidios, furtos e roubos, sendo a lider entre
as cidades circundantes a Belem.

Segundo dados fornecidos pela Seguranca Publica do Pard (SEGUP-PA), nos anos de
2021 e 2022, as taxas de homicidios foram de 183, as de furtos atingiram 12.040 e as de roubos
registraram 18.824 ocorréncias. E importante ressaltar esses dados uma vez que a Escola Madre

Celeste faz parte desse contexto de violéncia e vulnerabilidade. Assim como em todas as regides
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do pais, a maioria desses estudantes vivem em locais de risco, em termos de violéncia®,
colocando-os em constante situacédo de risco.

Para melhor compreensdo espacial, destaco, a seguir, um mapa recuperado do Google
Maps (figura 2), o qual, no centro, em vermelho, é a localizacdo da escola com suas areas
circundas, onde os discentes sdo provenientes, tais como: Coqueiro (Ananindeua), Jaderlandia,
PAAR, 40 horas, entre outros, melhor observado no mapa de bairros de Ananindeua (Figura 1).
Segue 0 mapa da regido:

Figura 1 — Bairros de Ananindeua

ANINDEL A

Fonte/llustracdo: Genildo Mota

Considerando tais bairros, onde os discentes pertencem, da regido metropolitana, como
periféricos, a partir da definicdo quantitativa (DIANDREA, 20220), destaco dois elementos
essenciais para isso: distancia em relacdo ao epicentro, e a pobreza. Bairros como Icui e 40

4 Segundo dados divulgados pelo IBGE em 2019, a taxa de homicidios chega a 98,5 entre pessoas pretas ou pardas
de 15 a 29 anos. Entre jovens brancos na mesma faixa etaria, a taxa de homicidios é de 34 por 100 mil habitantes.
Ademais, o estudo recuperou dados da Pesquisa Nacional de Satde do Escolar (PeNSE), revelou que, em 2015,
mais da metade dos alunos pretos ou pardos (53,9%) estudavam em estabelecimentos localizados em area de risco
em termos de violéncia, contra 45,7% dos brancos. Disponivel em: https://agenciadenaticias.ibge.gov.br/agencia-
noticias/2012-agencia-de-naticias/noticias/25999-taxa-de-homicidio-de-pretos-ou-pardos-e-quase-tres-vezes-
maior-que-a-de-brancos
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Horas emergem como pontos criticos que exemplificam a disparidade entre rendimentos
mensais inadequados e uma infraestrutura precaria (BORGES; CHAGAS; SOARES; SILVA,
2022). Nessas localidades, as deficiéncias nos servicos essenciais, como saude, educacdo e
seguranca, sao evidentes, contribuindo para uma atmosfera marcada pela recorréncia de crimes,
especialmente roubos e homicidios. Importante ressaltar que, Ananindeua foi classificada como
0 segundo municipio paraense com domicilios nessas condi¢des, conforme dados do IBGE
(2010).

Sendo a mesma em 2019, com os bairros Icui, 40 horas, Paar, Guajara e Conjunto
Cidade Nova, selecionada para receber o programa “Em Frente Brasil”, objetivando diminuir

os indices de violéncia e criminalidades na regido (AGENCIA PARA, 2022).

Figura 2 — localizacdo da Escola Estadual de Ensino Médio Madre Celeste e arredores
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Fonte: Google Maps

Com limitagOes espaciais, tal escola encontra-se localizada no Conjunto Cidade Nova
Il, na travessa WE 25, no bairro do Coqueiro, em Ananindeua, no Para. Com uma estrutura
restrita, a referida instituicdo busca, dentro das suas limitagdes, alcancar uma melhor qualidade
em seu ensino, que, por vezes, é limitada espacialmente. Possuindo dois andares e térreo, a
Escola conta com sete salas de aula - algumas delas com problemas estruturais (Quadro
quebrado, ar-condicionado quebrado etc.) -; uma sala de professores; uma cantina para 0s

discentes lancharem; uma sala para a secretaria escolar; uma sala da gestéo.
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Por falta de espago, a escola limita-se para realizar atividades extrassalas essenciais,
como atividades fisicas ou até mesmo promover eventos na propria escola, visto que, a mesma
ndo possui ao menos espaco de convivéncia. Com 450 matriculas no ensino médio, nos trés
niveis de ensino, a Escola conta com 25 professores (BRASIL, 2022).

E perceptivel a boa convivéncia nesse espaco entre os professores e alunos/as, e
professores e gestdo, bem como entre os proprios professores, o qual planejavam-se aulas com
temas relacionados, de maneira interdisciplinas. No entanto, as questdes raciais ndo eram
devidamente abordadas. Quando tratadas, era apenas de maneira superficial. Em especifico ao
professor de Histdria, do turno da tarde, ndo havia um planejamento préprio em relacdo aos
contetidos a serem ministrados em sala. As vezes guiava através dos livros didaticos, mas, neste
ano de 2022, ndo havia sido disponibilizado para os educandos. Conforme relatado, a escola
estava em periodo de adaptagdo®, com a implementacio do “Novo Ensino Médio®, logo, ndo
haviam disponibilizado tal material didatico para seus discentes. Tal problematica, em relacdo
ao planejamento curricular, dificulta nos resultados dos objetivos. Nesse caso, 0 racismo,
abordado de maneira rasa, sem a devida contextualizacdo histdrica e discussdo aprofundada,

pode ocorrer de resultar lacunas significativas.

2.1. ldentificacdo e publico alvo

O primeiro contato com a turma, o qual futuramente tornou-se alvo da metodologia de
ensino contra o racismo, foi realizado através do estagio supervisionado Il11, que me dediquei
durante um més a realizar atividades de regéncia. Algo que sempre chamou atenc¢éo foi auséncia
de projetos, metodologias e atividades de enfrentamento a esse problema tdo presente em nossa
sociedade, conceituado como racismo. No entanto, mesmo mantendo contato frequente com
eles, ndo havia oportunidade de levantar debates étnicos raciais um pouco mais aprofundados,
o que foi possivel apenas tempos depois, ap6s autorizacdo da gestdo escolar e do professor de
historia responsavel pelo 2° ano do turno da tarde, para executar um planejamento
metodoldgico antirracista construido a partir do problema. Para melhor visualizar tal processo

de planejamento metodolodgico, a seguir a Tabela 1 com o devido processo:

5 Fala da gestora da Escola Madre Celeste, agosto de 2022.

6 A Lei n° 13.415/2017 alterou a Lei de Diretrizes e Bases da Educacgdo Nacional e estabeleceu uma mudanca na
estrutura do ensino médio, ampliando o tempo minimo do estudante na escola de 800 horas para 1.000 horas anuais
(até 2022) e definindo uma nova organizacao curricular, mais flexivel, que contemple uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e a oferta de diferentes possibilidades de escolhas aos estudantes, os itinerarios formativos,
com foco nas areas de conhecimento e na formacdo técnica e profissional. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/component/content/article?id=40361.
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Tabela 1: Planejamento Didatico da Pesquisa

Planejamento Didatico da Pesquisa

Objetivos

Geral: Desenvolver uma educagdo étnico-racial antirracista a partir da pesquisa
e dos contetdos de referéncia da histéria, incentivando e reafirmando a
identidade negra presente na cultura brasileira, colocando em prética as leis
10.639/2003 e 11.645/ 2008 na Escola Estadual Madre Celeste;

Especificos:

Despertar a consciéncia sobre as manifestactes de racismo e suas ramificacdes
na sociedade brasileira;

Desmantelas estere6tipos e preconceitos enraizados por meio da analise critica;
Problematizar o racismo como algo construido historicamente;

Desconstruir a naturalizagdo e normalizagdo do racismo cotidianamente;

Expectativas de

resultados

Por se tratar de um problema histdrico, logo, estrutural, as expectativas dos
resultados se tornaram a colaborar com a construgdo de cidadaos antirracistas,
em que, com um olhar critico da sociedade pudessem identificar o racismo nas
sutilezas em que o mesmo se manifesta, pois, identificando-o, poderiam
confronté-lo, e entdo, supera-lo. E bastante comum observarmos discursos que
ressaltam a importancia de deixarmos de ser racista, a problematica em apenas
deixar de ser racista, torna tal situacio intacta, sem possibilidade de combate. E
nesse sentido que objetivamos tornar pessoas antirracistas, pois ndo apenas
buscardo deixar de ser racistas, como também agirdo na identificacdo e combate

do mesmo.

Problema

O racismo como elemento naturalizado pela sociedade, normalizado.

Avaliacao

Material produzido pelo alunado e didlogos em sala

Fonte: autoral.

Desse modo, algo considerado importantissimo, inicialmente, era conhecer um pouco

mais do publico presente e alcancado por esse plano de ensino. Disponivel e eficaz, foi utilizado

0 método de questionario, o qual, de maneira objetiva, os educandos informariam algumas

perguntas, que seriam utilizadas para melhor compreensédo do alunado. Inicialmente, Nos

atentaremos com a autoidentificacdo étnico-racial de cada aluno e aluna. Para melhor

compreensdo das respostas dos mesmos, a Tabela 2, a seguir, apresenta dados referentes a

autoidentificacdo étnico-racial (cor) dos estudantes do 2° ano do ensino médio, do turno da

tarde, que ficaram a vontade para expressar COmo se enxergavam.
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Tabela 2: Autoidentificagdo étnico-racial dos(as) discentes

Quantidade
Cor/Raga Numero Porcentagem
Brancos/as 7 35%
Pretos/as 2 10%
Negros/as 2 10%
Pardos/as 5 25%
Nao declarados 4 20%

TOTAL 20 100%

Fonte: autoral

A Tabela 2 expressa a resposta dos discentes quando questionados sobre sua
identificacdo racial. Dentre os participantes, 40% s&o do sexo feminino e 60% do sexo
masculino, totalizando um grupo de 20 pessoas. Todos os participantes residem em bairros
préximos a escola. Em relacdo a autodeclaracdo étnico-racial dos discentes, temos 35% de
brancos, 25% de pardos, 10% de negros, 10% de pretos e 20% néo declararam sua etnia, raca
ou cor. Podemos concluir, portanto, que a metodologia alcangou uma maioria de alunos
autodeclarados brancos (35%), seguido de pardos (25%), conforme demonstrado no grafico
acima. Vale ressaltar que esse processo de autoidentificacdo foi dificil para eles e ocorreu no
primeiro momento de contato, principalmente por estarem em fase de autodescoberta.

Antes de adentrarmos as autoidentificagdes “pretos, pardos e negros”, é de
conhecimento a atribuicdo de pretos e pardos na categoria de negro nos censos, melhor
observado a seguir, sendo, este trecho, retirado do Pronunciamento do Nacdo Mestica e ACRA

no Supremo Tribunal Federal.

No Brasil, seu primeiro censo oficial, de 1872, tinha para a variavel “cor/raga” as
opgdes ‘branca’, ‘preta’, ‘parda’ e ‘cabocla’; no censo de 1890, a opgdo ‘parda’ foi
substituida por ‘mestica’, retornando o termo ‘parda’ em todos os censos seguintes
que tiveram o quesito “cor/raga”, passando a incluir também os mestigos caboclos.
Assim, o censo brasileiro sempre trouxe um espaco para a expressdo da identidade
mestiga. As opgdes ‘preta’ e ‘branca’ sempre constaram nos quesitos “cor/raga” dos
censos, 0s quais nunca trouxeram a op¢do ‘negra’. Somar pretos e pardos e inclui-los
numa categoria ‘negra’ tornou-se, porém, uma reivindicacdo de movimentos negros,
inclusive junto ao IBGE.
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Desse modo, a utilizagdo de “preto, pardo e negro” era de maneira independente, em
virtude que o formulério objetivava que os discentes expressassem como se identificavam.

Nesse sentido, os pretos e negros foram declarados como minoria, e uma parcela deles
ndo conseguiu chegar a uma resposta especifica. Assim, é perceptivel a dificuldade desse
processo de identificacdo, levando-os a optar por ndo se declarar, ou, quando declarados,
escolhem a opcdo "negros”, que € menos constrangedora e ofensiva em sua visdo, em
comparagdo com a opg¢ao "pretos/as” ou mais evidente ainda, uma nitida preferéncia pela forma
de identificacdo como pardos, 0 que ndo se difere das primeiras apari¢cbes da categoria nos
censos, 0 que: “de acordo com os organizadores dos censos, ndo se classificaria nem como
branco e nem como preto. Logo, ela sempre foi pensada como uma categoria residual ou mesmo
como um nao rétulo” (CAMPOS, 2013).

Ademais, em relacdo a categoria preto ou negro e a autoidentificacdo por pardo
alcancaram em torno de 25% das respostas, mais que o dobro se compararmos com pretos e
negros juntos. 1sso ocorre uma vez que: "a historia narrada nas escolas é branca, a inteligéncia
e a beleza mostradas pela midia também o sdo™ (SANTQOS, 2003, p. 27). Dessa forma, todos 0s
padrdes culturais hegemonicos apresentados pela sociedade, relacionados a beleza, estdo
ligados ao branco, o que acaba afastando-se da realidade negra. No entanto, importante destacar
que, apesar de mensurarmos as categorias preto, pardo e negro de maneira distinta, em virtude
de exposicdo de como tais discentes se identificam, quando convertemos tais dados para o
levantamento oficial, do IBGE, o qual utiliza-se “Negros” para se referir-se a “pretos” e
“pardos” na mesma categoria, podemos entdo afirmar que a maioria em sala se encaixa na
categoria de negro, sendo estes 45%.

Algo que pode ser considerado, em relagéo a tais escolhas, muitas vez com dificuldades,
pode ser reflexo da falta de compreenséo sobre as opcdes disponiveis, e também pode indicar
a influéncia das categorias estabelecidas por formularios oficiais. Podendo assim, até mesmo
desconhecer o significado de autoidentificagdo étnico-racial, arriscando-se a preencher algo que
desconheca.

No entanto, surgem os questionamentos: qual é a postura da escola diante do racismo
no contexto escolar? De que maneira a comunidade escolar contribui para a superagéo do
racismo? Considerando a importancia da Lei n® 10.639, de 09 de janeiro de 2003, que modificou
a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (n°® 9.9394/1996), instituindo a
obrigatoriedade do ensino da tematica "Histéria e Cultura Afro-Brasileira" nos curriculos
escolares, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP), do Madre Celeste, reafirma seu compromisso

com a implementacdo e efetivacdo dessa tematica, visando “resgatar e valorizar a participagao
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do negro na formacdo do povo brasileiro e sua importante contribuicdo nas areas sociais,
econdmicas e politicas do pais.”(Escola Estadual Madre Celeste, 2017).

No entanto, na pratica cotidiana, os esfor¢os da comunidade escolar nesse sentido sdo
imperceptiveis, pois ndo ha registros de projetos ou iniciativas para a concretizacdo e
reafirmacéo objetiva dessa lei, além das atividades comumente planejadas apenas para a semana
da Consciéncia Negra. Percebe-se de certa forma, a inquietacdo do Ministério da Educacdo em
relacdo a formacéo de professores e de como eles agirdo na desconstrucdo, junto aos estudantes,
do racismo, visto a preocupacdo de tal ministério na elaboracdo de materiais e leis pensadas
para Educacio das Relagdes Etnico-Raciais. Entretanto, as referidas medidas ndo garantem que
as leis sejam, de fato, implementadas nas escolas de Educacao Basica. Valendo destacar o fato
do professor de histéria do colégio em que essa pesquisa se desenvolveu ndo possuir um
planejamento atualizado para as aulas.

Sendo a escola um espaco em que as relagdes sociais séo reproduzidas, ela reflete o mito
da superioridade branca em relacdo aos negros (DIAS, 2010), através da omissdo da escola em
relagdo a “brincadeiras” de cunho racista, buscar saber se os professores estao utilizando das
obrigatoriedades das Diretrizes Curriculares Nacionais ou até mesmo buscando inserir no
curriculo/PPP projetos de educacdo para as relagdes étnicos raciais.

Portanto, "entendemos que o preconceito racial esta presente nos espagos escolares,
permeando discursos e praticas de discentes e docentes, naturalizando e normalizando as
injusticas sociais" (TUONO & VAZ, 2017). Dito isto, presente de forma estrutural e
inconsciente nos individuos, por vezes, velado, de acordo com Munanga (2017), o racismo
manifesta-se de maneira menos explicito, o qual torna-se dificil de ser identificado, ocorrendo,
em grande medida, por conta de atitudes e praticas encobertas, mascadas por discursos e
comportamentos aparentemente neutros. Podendo nesse contexto educacional ser expressada
por alunos, professores e administradores nas escolas e em outras instituicdes.

Como destacado por duas alunas’, do 2°ano do ensino médio, da Escola Madre Celeste,
é comum, nas brincadeiras entre 0s meninos, a manifestagéo de varios apelidos ofensivos, tais
como: cabelo duro, cabelo feio, macaco e sé faltava ser preto. Essas sdo manifestacGes
explicitas de como o racismo é naturalizado no cotidiano escolar, muitas vezes ignorado por
professores e gestores, que ndo reconhecem sua gravidade no bem-estar dos alunos, tratando-
0s apenas como casos de bullying. No cotidiano escolar, as manifestacdes explicitas de racismo

evidenciam uma naturalizagdo, muitas vezes ignorada por professores e gestores, que tendem a

" Fala de alunas em sala de aula, 1 de dezembro de 2022.
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classificar tais incidentes como apenas casos de bullying, desconsiderando a gravidade do seu
impacto nos alunos, o que ‘implicam em traumas e sentimentos de inferioridade, na
ambivaléncia entre desejo e culpa e em sofrimentos na representacdo de seu
corpo’(BENEDITO, FERNANDES, 2020).

O siléncio institucional, diante desses eventos, reflete um exemplo do racismo enquanto
estrutural, conforme delineado por Almeida (2018), que destaca a existéncia sistémica de
discriminacdo com a raga como fundamento, expondo-se por meios de a¢Bes conscientes ou até
mesmo inconsciente. Paradoxalmente, o préprio siléncio escolar diante dos casos de racismo
configura-se como uma manifestacdo desse racismo enquanto estrutura (NASCIMENTO,
2020).

Além disso, o racismo afeta o processo de construcdo da identidade dos alunos. Na
escola, ha varios casos em que as alunas tém dificuldade em aceitar suas caracteristicas étnicas,
como cabelos, narizes, cor, dentre outros aspectos fenotipicos negros. Em sala de aula, um
aluno, a quem chamaremos de "aluno X", menciona o fato de n&o ser aceito como pardo em sua

familia. Ele diz:

Eu fui me inscrever para 0 meu técnico. 1 para pedir a isencdo ta escrito 'vocé se
considera uma pessoa branca, parda ou preta, ou amarela ou indigena’. Eu coloquei
pardo, s6 que a minha mée veio e comecou a brigar comigo, falando que eu ndo era
pardo e que eu era branco. sé que em todos 0s documentos que eu assino, eu coloco
pardo, porque sou pardo, s6 que ela fala que eu sou branco. na cabeca dela esse
negocio de pardo é coisa que inventaram ¢ como se fosse...indio. (ENTREVISTA
COM ALUNO X, 2022).

Ainda em sala, agora sobre um acontecimento presenciado dentro dos espacos escolar,
uma discente, aqui destacada como ‘“aluna Y”, destaca um caso ocorrido na sala dos
professores. Trata-se de um dialogo entre um determinado professor com uma educanda, que
dizia: “eu ndo sou negra, eu sou parda, sou parda do cabelo liso”. Insistindo no debate, o
professor persiste ao dizer que o cabelo da mesma ¢ “ondulado”. Respondendo novamente, ela
afirma “Né ndo, é porque estd so6 6leo, mas ele é liso. Ndo, meu cabelo ndo ¢ ruim nio”.
Destaque principal para a frase “meu cabelo ndo é ruim”. Tal frase ressalta a desvalorizagdo
fenotipica dos tracos negros e a valorizagao dos tracos corporais a branquitude®, Essas condutas

refletem padrdes de pensamento enraizados na sociedade, conforme observado por Dias (2014),

8 Estratégia de protecdo, muitas vezes concebida como um pacto social, que visa preservar os privilégios
associados a dindmica racista para a classe branca. Esse pacto social pode se manifestar de diversas formas, seja
na manutencdo de estruturas institucionais, na perpetuacdo de esteredtipos, ou na resisténcia a mudancas que
desafiem a ordem racial estabelecida (BENTO, 2002).
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que salienta a atribuicdo de imagens negativas ao negro, perpetuando estereétipos e
preconceitos racialmente carregados. No contexto da situacdo vivenciada pela aluna Y, a
afirmacéo "meu cabelo ndo é ruim™ ndo apenas representa uma resisténcia individual ao estigma
associado aos cabelos crespos, mas também destaca a necessidade de uma educacao libertadora,
conforme preconizada por Paulo Freire (2004). A aluna, ao rejeitar esteredtipos prejudiciais,
aponta para a importancia de uma abordagem educacional que promova a reflexdo critica sobre
identidade, padrdes de beleza e a internalizacdo de estigmas. Utilizando-se de tal educacéo
proposta por Freire (2004), para buscar ndo so resistir a opressdo, mas também transformar as
estruturas e as mentalidades que perpetuam a marginalizacdo, capacitando os individuos a
questionarem e desafiarem tanto as manifestacOes externas quanto as internalizadas da
opressao.

Refletido atualmente no meio social, a ideia de superioridade branca, “nela, a identidade
racial branca é construida como sindnimo de poder ¢ visibilidade” (ALVES, 2010), sendo uma
heranga colonial brasileira, que naturaliza o racismo no meio social.

Assim, trazendo efeitos reais, como por exemplo a negacdo da propria natureza, em que
0 negro se considera inconformado com suas especificidades, considerando o belo apenas
oriundos brancos, tal como: cabelos lisos, claros, olhos azuis, nariz afilados, entre outros. De
acordo com Gentili (2003), tal naturalizacdo parte de um olhar que normaliza, o que se percebe
as injusticas na realidade da sociedade como algo comum, normal, “a ponto de com o tempo
naturalizar tais fendmenos” (TUONO, VAZ, 2017). Tal “normalidade” e “anormalidade” pode

ser explicada a partir da analogia:

[...] enquanto ¢ “anormal” que um menino de classe média ande descalgo, ¢
absolutamente “normal” que centenas de meninos de rua andem sem sapatos
perambulando pelas ruas de Copacabana pedindo esmolas [...] a possibilidade de
reconhecer ou perceber acontecimentos ¢ uma forma de definir os limites sempre
arbitrarios entre o “normal” ¢ o “anormal”, o aceito € 0 negado, o permitido e o

proibido (GENTILI, 2003, p.29).

Dito isto, o racismo sé podera ser naturalizado se o olhar que o vé o normalizar
(GENTILI, 2003). Assim, por um periodo, foi perceptivel observar um olhar ndo apenas
normalizador as situacdes de racismo implicito no ambiente escolar, mas também que nao
consegue perceber a gravidade do mesmo, o que faz parte da grande parte da sociedade,
consciente e inconscientemente.

Desse modo, é imperceptivel uma abordagem problematizadora com enfoque na escola.

Apesar da obrigatoriedade por lei, que visa a constru¢do da identidade do aluno negro e a
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conscientizacdo do aluno ndo negro em relagédo ao reconhecimento do povo africano para o
desenvolvimento do Brasil, como explicitado no PPP da Escola, € notdria a auséncia do debate
critico sobre isso. E importante ressaltar que "seus conte(idos e técnicas s&o meras reproducdes

do curriculo ignorando as tematicas transversais sobre a diversidade étnica e racial brasileira™.

3. ENSINO ANTIRRACISTA, METODOLOGIA E ESCOLA

Ha diversos trabalhos circulando na sociedade voltados as questdes que cercam o
ambiente escolar, chegando a surpreender as condicdes fisicas de algumas escolas relatadas em
algumas pesquisas (PARO, 2000). Na Escola Madre Celeste ndo é diferente, quando nos
deparamos com as condi¢des materiais, fisicas e pedagdgicas. Sala sem ventilacdo adequada,
quadro desolador e falta de espacos de convivéncia

Logo, é com essa escola, por vezes legitimadoras das desigualdades raciais, racista e
hierarquica, que discutiremos. No entanto, "com certeza de que nela também estéo presentes as
forcas - sujeito capaz de transformar sua cara - no sentido de que de fato ela seja pluri, multi,
também a olhos vistos" (TRINDADE, 1994). Nesse sentido, adotou-se nas aulas a expectativa
de desenvolver uma consciéncia historica nos educandos (RUSSEN, 1992), a qual os
possibilitariam a compreensdo consciente do passado, futuro e presente, a partir da
aprendizagem histdrica. Assim, utilizando conscientemente do passado de lutas e resisténcia do
povo negro para compreender o contexto de racismo e enfrentamento do mesmo.

Diante disso, visando um melhor desenvolvimento e sucesso no ensino-aprendizado, a
construcio do planejamento para as aulas inspirou-se no modelo de aula-oficina®, proposto pela
professora Isabel Barca. Nesse modelo, o aluno torna-se agente de sua formacéo, disposto a
contribuir com ideias prévias e as especificidades de cada experiéncia, com o professor
intermediando e organizando as atividades problematizadoras. Assim, temos um saber
articulado com faces diferentes, entre a ciéncia, senso comum e a epistemologia.

Ademais, o planejamento foi organizado e ancorado nos principios curriculares
norteadores da educagdo basica paraense!® do documento curricular do Estado do Para (2021),
para a etapa do Ensino Médio, divulgado em 2021. Resumido em duas habilidades essenciais,

como:

®BARCA, Isabel. Aula Oficina: do Projeto a Avaliacdo. In. Para uma educacéo de gualidade: Atas da Quarta
Jornada de Educacdo Histérica. Braga. Centro de investigagdo em Educacdo (CIED)/ Instituto de Educacédo e
Psicologia, Universidade do Minho, 2004, p. 131-144.

10 pARA. Documento Curricular do Estado do Para — Etapa Ensino Médio: Volume I1. Belém Secretaria de Estado
de Educacéo do Para. SEDUC, 2021. Disponivel em:
https://www.seduc.pa.gov.br/novoensinomedio/pagina/11659-cadernos-orientadores. 12 de agosto de 2021.
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(EM13CHS102) Identificar, analisar e discutir as circunstancias histdricas,
geograficas, politicas, econdmicas, sociais, ambientais e culturais de matrizes
conceituais (etnocentrismo, racismo, evolugdo, modernidade,
cooperativismo/desenvolvimento etc.), avaliando criticamente seu significado
histérico e comparando-as a narrativas que contemplem outros agentes e discursos.
(EM13CHS502).

Analisar situacBes da vida cotidiana, estilos de vida, valores, condutas etc.,
desnaturalizando e problematizando formas de desigualdades como: preconceitos,
esteredtipos, discriminagdes e intolerancias; destacando os direcionados aos sujeitos
amazonicos, e identificar agdes que promovam os Direitos Humanos, a solidariedade
e 0 respeito as diferencas e as liberdades individuais (PARA, 2021, p. 345-353).

Por certo, com o foco principal nas discussdes e analises criticas sobre as circunstancias
historicas do racismo, busca-se desnaturalizar e problematizar a normalizacdo das préaticas e
manifestacdes racistas na sociedade, como expressdes preconceituosas e discriminatdrias, que,
muitas vezes, ndo sdo vistas com a devida gravidade.

De tal maneira, o processo de ensino antirracista ocorreu em trés importantes fases. A
primeira fase foi o reconhecimento, tanto espacial quanto do alunado, seguido pelo
planejamento, que envolveu a selecdo de fontes, como fotografias cotidianas, textos base para
0s debates e materiais audiovisuais. Em seguida, ocorreu a execugdo do projeto. Por fim, foi
desenvolvido um produto final, que consistiu na criagdo de um mural com personalidades
negras que lutaram e resistiram ao sistema racista mundial, melhor observado na Tabela 1 e
abaixo, na Figura 1.

Figura 3 — As fases da experiéncia de execucao

Ensino Antirracista
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Fonte: autoral.
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3.1. Reconhecimento e planejamento

De acordo com o Censo de Educacgédo de 2013, as criancas e os adolescentes utilizam os
espacos da escola grande parte do dia. Nesse sentido, a mesma deve fornecer qualidades e
infraestrutura minima para os discentes, atendendo, assim, as normas estabelecidas para as
institui¢Oes de ensino basico. Tais normas contém informagdes sobre os utensilios utilizados na
escola, o tamanho das salas de aula e a existéncia de areas verdes, entre outras coisas. No
entanto, é perceptivel a limitacdo no espaco fisico da escola, que conta apenas com sete salas
de aula. Sua infraestrutura ndo permite atividades fora das salas, como eventos ou mostras, 0
que dificulta o sucesso do ensino-aprendizagem. Isso ocorre porque o espago escolar ndo é
somente um ambiente em que a educacdo se desenvolve, mas sim "uma forma silenciosa de
ensino” (FRAGO, 1995, p. 69).

Além disso, aprofundando especificamente na turma, foi adotada a abordagem adequada
para identificar um certo "perfil” dos discentes aos quais 0 projeto ia se aplicar. Inicialmente,
os alunos concordaram em preencher um questionario, o qual inicialmente, de maneira breve,
objetiva conhecer um pouco do publico por ele preenchido. O mesmo os indagava sobre a
autoidentificacdo étnico-racial, jA mencionadas anteriormente, bem como questdes relacionadas
a vivéncia e atitudes cotidianas. A maioria, com 55% das pessoas, concordava totalmente com
a oferta de vagas por cota racial, enquanto 30% n&o tinham opinides sobre o assunto, 10%
concordavam em partes e 5% discordavam das cotas. Ao serem questionados sobre a existéncia
de preconceitos raciais na sociedade, 85% responderam que identificam preconceito racial
contra pessoas negras, 10% das pessoas destacaram que ndo conseguem observar preconceito
no cotidiano social e 5% preferiram ndo declarar. Vale ressaltar a hipotese, a dificuldade maior
na autoidentificacdo étnico-racial com pessoas as do género feminino, em virtude que apenas
10% se declararam “pretas, pardas ou negras”, sendo do género masculino 35% autodeclarados
“pretos, pardos ou negros”

A seguir, em ordem de destaque anteriormente, encontra-se a tabela com os referidos

dados, para melhor compreensao:

Tabela 3 - Distribuicio do alunado por sexo, raga/cor/etnia (%)

Cor/Raga/Etnia

Sexo Pardo (a) Branca (0) Preto (a) N&o declarados Negro (a) Total
M 20% 15% 10% 10% 5% 60%
(4) @) @ @ @ (12)
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5%
@)

20%
Q)

0%
©)

10%
@

5%
@)

40%
®)

Total

100%
(20)

Fonte: autoral.

Tabela 4 — Distribuicdo do alunado por concordancia de cotas e sexo (%0)

Sexo Concorda com a cota racial?

Sem opinido Totalmente Em partes Discorda em partes Total

M 15% 35% 10% 0% 60%
®) () ) ©) (12)

F 15% 20% 0% 5% 40%
®) (4) ©) @) ®)

Total 100%
(20)

Fonte: autoral.

A conducdo do ensino, centrado no ensino antirracista, utilizou-se dos dados obtidos a
partir das observacdes cotidianas na escola e das respostas do questionario. Esses dados
desempenham um papel crucial ao oferecer uma compreensdo de como os alunos percebem a
prépria identidade racial. Essa compreensao, por sua vez, orientou a execucao do planejamento
metodoldgico voltada para o antirracismo, alinhando-se com as diretrizes estabelecidas pela Lei

n° 10.639/2003, que visa promover a educacdo para as relacfes étnico-raciais.

Ao explorar as experiéncias dos alunos, buscamos embasar tal planejamento de ensino
nas contribuicdes de autores fundamentais, como Silvio Almeida (2018), cuja abordagem do
Racismo Estrutural lanca luz sobre as complexidades dessas questdes. Além disso,
incorporamos a perspectiva de Frantz Fanon (2018), que explora a intersecéo entre racismo e
cultura, e as reflexBes de Anibal Quijano (2005), que discute a decolonizacdo como um

elemento central.

Dessa forma, os dados da tabela ndo apenas contribuiram para um conhecimento do
publico-alvo, mas também direcionaram a aplicacdo pratica desses importantes referenciais
tedricos, moldando o desenvolvimento das aulas e fortalecendo a implementacdo de uma

metodologia de ensino antirracista mais contextualizada e relevante.
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3.2. Execucéo

Em contrapartida, sera apresentada a organizacdo e execucdo das aulas-oficinas
antirracistas, destacando a importancia da constru¢do de uma consciéncia critica (RUSEN,
2001). As abordagens adotadas buscam explicitar a origem do (conceito) racismo e sua
evolucdo/adaptacdo de acordo com as transformaces sociais. Além disso, serdo explorados 0s
principios fundamentais e praticos para a aplica¢do do ensino antirracista em sala de aula.

De igual modo, é importante mencionar a importancia de materiais metodologicos
visuais, como fotografias e audiovisuais. Sendo assim, um aspecto relevante foi a utilizagéo das
respectivas fotografias como ponto de partida para debates e discusses em sala. A seguir, estdo

as fotografias utilizadas inicialmente no Projeto.

Figura 4 - Formatura da turma de medicina da UFRJ

Fonte: P4gina da Midia Ninja no Facebook®!.

Figura 5 - Greve dos Garis no Rio de Janeiro

1 Formatura da turma de medicina da UFRJ. Disponivel em:http://www.facebook.com.br/midianinja. Acesso em
05 ago. 2022.



http://www.facebook.com.br/midianinja

25

Fonte: Pagina da Midia Ninja no Facebook®?,
Figura 6 — Feira do Acai — Ver-0-Peso

Fonte: Jornal DOL®

Figura 7 — Restaurante na Estac¢éo das Docas

Fonte: Site de promogoes de passagens aéreas e viagens'“.

As referidas fotografias, retiradas da Internet, apds circularem nas redes sociais,
retratam uma problematica bastante corriqueira, quando tratamos do racismo estrutural, que
seria como a cor da pele esta diretamente ligada aos cargos de trabalho, assim como a ocupacéo
de determinados espacos. As Figuras 4 e 5 circularam na péagina do Facebook “Midia Ninja”,
que destacam o contraste social e racial em duas imagens de um lado, formandos do curso de
medicina da UFRJ, do outro, garis, funcionarios da prefeitura do Rio de Janeiro, participam de
uma greve desencadeada em decorréncia de atrasos salariais. As imagens emblematicas,
realizadas em 2015, mostram como postos de trabalho e seus ocupantes estdo intimamente

ligados a questé@o da cor da pele e a classe social.

12 Greve dos garis no Rio de Janeiro. Disponivel em:http://www.facebook.com.br/midianinja. Acesso em 05 ago.
2022.

13 Feira do agai — Ver-0-Peso. Disponivel em: https://dol.com.br/noticias/para/545727/ver-0-peso-muito-mais-
gue-um-local-de-trabalho?d= Acesso em 05 ago. 2022.

14 Restaurante na Estagdo das Docas. Disponivel em: https://guia.melhoresdestinos.com.br/estacao-das-docas-de-
belem-236-6596-1.html. Acesso em 05 ago. 2022.



http://www.facebook.com.br/midianinja
https://dol.com.br/noticias/para/545727/ver-o-peso-muito-mais-que-um-local-de-trabalho?d=
https://dol.com.br/noticias/para/545727/ver-o-peso-muito-mais-que-um-local-de-trabalho?d=
https://guia.melhoresdestinos.com.br/estacao-das-docas-de-belem-236-6596-l.html
https://guia.melhoresdestinos.com.br/estacao-das-docas-de-belem-236-6596-l.html
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O trabalho de gari, de menor prestigio social e com salarios mais baixos, € ocupado por

uma maioria negra, enquanto a profissdo de medicina € ocupada por uma maioria branca.
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Nas Figuras 6 e 7, sdo fotografias de espacos ja familiarizados pelos discentes, composta
pela imagem da “Feira do Acai no Ver-0-peso”, com trabalhadores de maioria negros,
juntamente com a imagem de um restaurante inserido nos espacos da Estacdo das Docas,
localizado em um bairro dito nobre em Belém, sendo frequentado, majoritariamente, por
pessoas brancas. Diferentemente do objetivo da pagina citada acima, aqui, tais fitografias
circularam em formatado de divulgacdo, em matéria jornalistica no jornal DOL (Ver-0-Peso) e
no Site de promocdes de passagens aereas e viagens (Restaurante na Estacdo das Docas).

Nesse sentido, as utilizacbes das imagens no ensino de historia desempenharam um
papel fundamental, na promoc¢édo de um aprendizado mais critico. Sendo assim, ao apresentar
uma imagem fotografica aos alunos, os mesmos foram estimulados a contextualizar e a
interpretar criticamente. Encorajados com perguntas essenciais, Como: em que contexto essa
imagem foi produzida? Quais sdo 0s elementos visuais gque transmitem uma mensagem
especifica? Quais elementos tornam as imagens semelhantes? Como essa imagem pode ter sido
recebida pelo publico da época em que as mesmas circularam? Quem as produziu e 0 porqué?

Essas reflexdes aprofundam a compreensdo da imagem como um documento, fazendo
com que os alunos reflitam sobre as imagens postas perante as mesmas. Assim, instigando 0s

discentes a observarem que:

As representagdes sdo também portadoras do simbolico, ou seja, dize mais do que
aquilo que mostram ou enunciam, carregam sentidos ocultos, que, construidos social
e historicamente, se internalizam no inconsciente coletivo e se apresentam como
naturais, dispensando a reflexdo (PESAVENTO, 2004, p. 41).

Logo, faz-se necessario observar para além do senso comum, buscando entender seu
contexto e percebendo a mesma como fonte, sugerindo-os um olhar mais observador e
perceptivel das imagens ali presentes. Desta forma, os alunos desenvolvem a capacidade de
interpretar as imagens de forma critica, considerando os contextos e as intengdes por tras delas.
Assim, o questionamento critico é fomentado, levando os alunos a refletirem sobre as estruturas
subjacentes que contribuem para as situacfes representadas nas imagens, alinhando-se com a

énfase de Risen (2010), na importancia da reflexéo critica na aprendizagem historica.
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Utilizadas como fonte de ensino/aprendizagem, objeto principal e norteador da
discussdo em sala, a utilizagdo das fotografias foram primordial para adentrar nas discussdes a
respeito de como o racismo esta presente nas estruturas da sociedade (organizada e estruturada
ndo dando espaco e excluindo pessoas negras, uma sociedade pensada para brancos, pois
estimulados pelas perguntas anteriormente citadas, os educandos puderam expressar suas visoes
a respeito das fotografias), utilizando-as com a base tedrica do texto: Raca e racismo®®, sendo
este, 0 primeiro capitulo do livro O que é racismo estrutural?, de Silvio Almeida (ALMEIDA,
2018).

Nesse contexto, as fotografias, retratos do cotidiano, discutidas em conjunto com a
introducdo do livro de Silvio Almeida (2018), reforcam a estrutura social do racismo, o qual,
sendo historico, também é estrutural. Sendo assim, as normas que permeiam a sociedade
moldam as rela¢6es sociais (assim como econémicas, juridicas, politicas etc., como destacado
acima), perpetuando a desigual distribuicdo de vantagens e desvantagens sociais entre 0s
diversos grupos raciais. Isso implica que o racismo estrutural ndo apenas afeta as interagoes
pessoais, mas também tem influéncia sobre o acesso a recursos e oportunidades, tais como
emprego, educacdo, moradia e outros.

Ao envolver o alunado em tais atividades com fotografias, com auxilio de textos te6ricos
como Silvio Almeida (2018), permitiu aos estudantes conectar suas experiéncias pessoais as
representacdes visuais apresentadas, reconhecendo e refletindo sobre suas proprias perspectivas
em relacdo ao tema do racismo, contextualizando e analisando suas proprias observacdes nas
imagens, integrando, assim, teoria e experiéncia pessoal, conforme preconizado por Risen
(2010).

Através de imagens, vale destacar a importancia em abordar o racismo presente no
cotidiano da sociedade, para entdo reconhecer a gravidade da problematica e eliminar o
preconceito e a discriminacdo, além de promover a inclusdo em todos os niveis da sociedade.
Desse modo, conforme posto pelo professor Rafael Costa'® o reconhecimento do racismo como
algo estrutural e historico é de grande importancia para a identificacdo de algo que € real. Além

disso, para compreendermos como algo normativo, € constituido as relagdes sociais. Logo,

15 ALMEIDA, Silvio Luiz de. O que ¢ racismo estrutural? Belo Horizonte (MG): Letramento 2018, p. 17-37.

16 COSTA, Rafael Davi Melém da. Racismo estrutural e padrdes de beleza hegemdnicos. Uma discussdo a partir
do gt “de que cor ¢ a beleza?” Do projeto “Cartografia da Cultura Afro-Brasileira e Indigena da EAUFPA".. In:
Anais do XIV Férum de Pesquisa e Extensdo da Escola de Aplicacdo da Universidade Federal do Para.
Anais...Belém(PA) EA-UFPA, 2022.
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“Reconhecer a existéncia do que deve ser combatido (0 racismo) é reconhecer a prépria
legitimidade do combate” (COSTA, 2022).

Avancando as discussdes em sala, baseado na leitura do texto “Racismo e cultura”’, de
Frantz Fanon (2018), lido diretamente com os educandos. Sendo este discutido analisando o
racismo como um elemento cultural, aprendido, como segunda natureza, buscando entender
como o racismo foi utilizado como ferramenta de dominagao/poder.

Além das imagens, outro recurso visual utilizado como objeto principal e norteador da
discussdo em sala foi o video de pouco mais de trés minutos da campanha de conscientizacdo
do Crianca Esperanca, da Rede Globo, no ano de 2016. Intitulado “Ninguém nasce racista.
Continue crianga™®, o video aborda um experimento em que diferentes (diferentes idades,
racas, etnias, etc.) criancas sdo colocadas (uma de cada vez) em frente a uma mulher negra.
Guiadas por um apresentador branco, as criancas sao instruidas a ler frases, olhando diretamente
para a mulher. As frases incluem declaragdes racistas, como “Eu nao gosto da sua cor”, “Seu
cabelo ¢ horrivel”, “Nao gosto de gente da sua cor”. Chorando, algumas criangas se recusam a
continuar, pois ndo conseguiam deferir tais frases para pessoas semelhantes. Questionados se
ja haviam ouvido algo semelhante antes, uma das criangas, menina negra, chorando, fala “Essa
pessoa estava sentada num banco. Chegaram para ela dizendo: tu é negra, tu é horrivel, tu ndo
deveria estar aqui”. A mulher questiona: “Vocé conhecia essa pessoa? ” A crianga responde:
“Sim, porque essa pessoa era eu” (TV GLOBO, 2016).

Esse relato doloroso ressalta a realidade do racismo vivenciado por criancas,
adolescentes e jovens nas Escolas. Algo a se destacar foi incomodo expressado por algumas
discentes que ja haviam passado por algo parecido.

Nesse cendrio educacional, a experiéncia compartilhada por uma aluna, durante a
projecdo do video, emerge a triste realidade enfrentada por muitas criancas e jovens. Sua
narrativa, marcada pela angustia causada por comentarios sobre a textura do seu cabelo, é um
testemunho corajoso da influéncia prejudicial de padrdes estéticos eurocéntricos na
autoimagem e identidade. A mesma relata: "Constantemente as pessoas falavam que o meu

cabelo era ruim, e por isso eu aliso”*°.

7 Trata-se de um Texto de 12 paginas da intervencdo de Frantz Fanon no 1° Congresso dos Escritores e Artistas
Negros, em Paris, em setembro de 1956.

18 TV GLOBO, ninguém nasce racista. Continue crianca. Youtube, 04 de julho de 2016. Disponivel em:
https://youtu.be/gmYucZKoxQA. Acesso em setembro de 2022.

19 Fala de uma aluna em sala de aula, em 2 de setembro de 2022.



https://youtu.be/qmYucZKoxQA
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As experiéncias pessoais, como as narradas pela aluna, ganham uma dimenséo mais
ampla ao serem contextualizadas dentro da complexidade das rela¢Ges raciais na sociedade
brasileira. Essa abordagem integrada contribui para uma compreensdo mais abrangente das
intersecdes entre identidade, racismo e padrfes estéticos, porque a interferéncia do outro na
relagdo da mulher negra com o seu cabelo afeta a sua autoestima (QUEIROZ, 2019).

E importante destacar a relevancia da visualizacdo desse experimento, pois é uma
ferramenta para o estimulo de uma conscientizacdo sobre a gravidade do racismo, observado
de maneira mais tangivel e emocional, do que apenas uma discussao tedrica. Também permite
um olhar mais critico a essa probleméatica ao fornecer uma experiéncia emocionalmente

impactante e ao testemunhar as reac6es reais das pessoas afetadas.

4. RECONSTRUINDO NARRATIVAS: O MURAL DE RESISTENCIA NEGRA
COMO FERRAMENTA EDUCATIVA E TRANSFORMADORA

Apdbs contextualizar todo debate em cima do conceito e problematicas de como o
racismo se manifesta cotidianamente na sociedade brasileira, os debates circularam em volta da
estruturacdo e construcdo da estrutura social do Brasil, bem como no surgimento de
manifestagOes sociais de resisténcia e luta contra o racismo. E de suma importancia mencionar,
visto que isso deu margem para se pensar em uma futura Solucdo Parcial de Aprendizagem
(contribuir para a superacdo do problema) dentro da escola, com detalhe para ensino
antirracista. E primordial ressaltar a importancia de projetos de educacio para as relagdes
étnico-raciais, ndo limitados apenas para momentos especificos, como o 20 de novembro,
implementando de maneira sucessiva, o que ordena a Lei n°® 10.639/03.

Ancorado nas discussdes dos textos “A ideologia do branqueamento na sociedade
brasileira”, de Idalina de Oliveira (2008), e “Resisténcia e luta dos movimentos negros no brasil:
da rebeldia anénima na sociedade escravocrata ao enfrentamento politico na sociedade de
classes”, de Flavia Vieira (2015), em formato de oficina, foram articulados como base para a
criacdo solucdo possivel de aprendizagem, o que, em conjunto com os discentes, respeitando as
limitagbes de recursos e estruturais da Escola, foi decidido em construir um “mural de
resisténcia”. Tal escolha, naquele momento, parecia ser o mais objetivo e facilitador para
alcancar os objetivos do ensino antirracista, visto que os alunos conversaram entre si e
sugeriram em expor nesse mural fotografias de pessoas negras representativas para historia e
para eles mesmos, que inclui diversas personalidades que lutaram e lutam, resistiram e resistem

ativamente contra 0 racismo. Assim, o “mural de resisténcia” ajuda a promover a
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conscientizacdo, o entendimento e a valorizagcdo da luta contra a discriminacdo racial, bem
como a contribui¢do histdrica de tais pessoas que ali seriam expostas.

Sendo assim, foi primordial criar um ambiente agradavel, objetivando demostrar a
importancia do que estava sendo discutido e o que iria ser construido, debatendo, refletindo,
propondo, entre outras coisas (MUTSCHELE E GONSALES FILHO, 1998).

Assim, foi essencial centrarmos nos debates acerca do planejamento de sociedade
brasileira. Subordinado a teorias racistas vigentes no século XIX, no periodo po6s-abolicdo da
escravatura, organizam-se e se propagam por todo pais as teses de inferioridade bioldgica do
povo negro. Assim, a Unica maneira viavel para resolver esse “problema” de uma sociedade,
com maioria negra, fadada ao atraso, segundo as teorias racistas, seria a miscigenagéo,
branquear a populacdo, visto que, essa ideologia:

Fazia crer as elites locais que o “problema” etnicorracial brasileiro poderia ser
solucionado pelo caminho da miscigenacdo. Sua origem provem da conviccdo de que
o sangue “branco” iria purificar o sangue primitivo, “africano”, permitindo a
eliminacdo fisica destes e a formagéo gradativa de um povo homogéneo: “branco” e
“civilizado”. (OLIVEIRA, 2008, p.7).

Nesse sentido, na busca por essa “civilizagdo concedida através da raca”, surgem as
facilitacbes de imigracdes dos europeus/brancos, 0 que, nesse caso, a questao racial é de suma
importancia. A relativa indiferenca do Estado brasileiro em relagéo a situacdo dos negros no
passado teve repercussoes significativas na sociedade brasileira. Com o objetivo de extinguir
0s negros do meio social, a auséncia de politicas publicas para 0s ex-escravizados e para a
populacdo negra livre contribuiu para a criacdo de desigualdades profundas, hoje observadas
no pais. A adocdo de uma estratégia racista pelo Estado, visando o embranquecimento, por meio
da imigracdo e da miscigenacdo, desloca os negros para posicGes desfavoraveis em todos 0s
ambitos sociais (OLIVEIRA, 2008), promovendo assim, consequéncias duradouras, tais como:
a formacdo de favelas e a concentracdo de negros em condi¢des socioecondmicas injustas em
relacdo aos brancos, alimentando uma estrutura social desigual com a populacdo negra tendo
dificuldades de acesso a oportunidades, recursos e direitos basicos.

Ademais, outra discussao primordial, que antecedeu a construcdo do mural, foi o debate
a respeito do surgimento dos movimentos de luta e resisténcia, bem como de personalidades
que “lutam contra a extermina¢do e exclusdo, refor¢ando as dentncias de segregacdo racial,
social, cultural e afirmando positivamente a sua identidade étnica” (OLIVEIRA, 2008).

Sendo assim, antes de se envolverem na criacdo do mesmo, essa iniciativa educativa
proporcionou uma melhor compreensdo da historia do pais, 0 que os estimulou a pensarem e

explicitarem sujeitos que conheciam ou inspiravam-se, como simbolo de luta e resisténcia,
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sendo estes: cantores (as), atores ou atrizes, politicos, entre outros. Entre os nomes sugeridos,
destaco um, sendo este cantor, Mano Brown. Alem de ser um renomado rapper e compositor,
0 mesmo tem sido uma figura proeminente na luta contra o racismo no pais, ndo sendo o Unico.
Ele utiliza suas musicas (com seu grupo “Racionais MC’s) e sua voz para conscientizar as
pessoas sobre as desigualdades raciais e promover a resisténcia em comunidades
marginalizadas no Brasil.

Figura 8 — Roda de conversa para compartilhar alguns nomes selecionados

Fonte: acervo pessoal (2022)

Apds surgir em diversos debates, em rodas de conversa, os discentes selecionaram e

compartilharam alguns nomes, explicando 0 motivo da determinada escolha.
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Figura 9 — Preparacédo do material para a constru¢éo do mural

Fonte: acervo pessoal (2022)

Apds 0 momento de compartilhamento dos individuos selecionados por eles, foram

escolhidos 24 nomes, momento importante de representatividade dos alunos e alunas negras.
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Figura 10 — Montagem do mural no segundo andar da escola

Fonte: acervo pessoal (2022)

Figura 11 — Finalizacdo do mural e o compartilhamento do objetivo do mesmo

|

Fonte: Acervo pessoal (2022)

N&o houve, por parte da escola, a disponibilizagdo de um dia ou horério especifico em
gue os alunos pudessem compartilhar as experiéncias e 0s conhecimentos obtidos que levou a

construcdo do mural.
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No entanto, no momento em que os alunos estavam finalizando a construgdo do produto,
0S mesmos tiveram a oportunidade de expressar um pouco da ideia (podendo ser observado
brevemente na Figura 9) por trds do quadro, com alguns discentes que estavam de saida.
Podendo assim, destacar alguns nomes presentes no cotidiano artisticos como simbolos do

movimento periférico, tais como: Djonga?®, Mano Brown, Emicida® dentre outros.

Ensinar historia sob novas formas de captacdo e didatizacdo dos estudos histéricos
pode aproximar o ensino dos jovens e suas diferentes realidades. A estratégia ltdica,
[...] reflete a expectativa de buscar renovar o significado escolar do conhecimento
histérico, oxigenando os contetidos e contribuindo nas mudancas que a escola carece
hoje, onde os estudantes sejam 0 protagonista da aprendizagem através de uma
histéria problema, possibilitando ao jovem a formagéo de uma consciéncia historica
individual e coletiva numa perspectiva critica. (BRIOSO, 2020, p. 169)

Pressuposto a isto, tal estratégia lGdica abordada durante todo processo de ensino com 0s
discentes, proporcionou uma abordagem mais envolvente, visto que, propiciou momentos de
aprendizagem sobre o racismo e respeitosa em relagfes as diferencas raciais presente na
sociedade, promovendo esse protagonismo dos estudantes, assim como destacado por Anténia
Brioso (2020).

20 Gustavo Pereira Marques (4 de junho de 1994), mais conhecido pelo nome artistico Djonga, é um rapper
brasileiro, de Belo Horizonte. O artista se langcou com o EP "Fechando o corpo" (2015) e alcangou a fama com o
seu primeiro disco, "Heresia" (2017).

2L Emicida (1985) é o nome artistico de Leandro Roque de Oliveira, um rapper e produtor musical brasileiro.
Conhecido por suas rimas de improviso, € uma das maiores revelagdes do hip hop brasileiro.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

A realizacdo de tal metodologia ao longo de 2022 na Escola Estadual Madre Celeste,
inspirado no Projeto Cartografia da Cultura Afro-brasileira e Indigena, ndo se limitou a uma
iniciativa isolada. Pelo contréario, representa um compromisso continuo com a promog¢éo da
consciéncia sobre o racismo e suas ramificagdes na sociedade. Ao adotar uma abordagem que
vai além de datas simbolicas, como o Dia Nacional da Consciéncia Negra, a experiéncia
reforcou a necessidade de uma pratica antirracista constante e integrada ao cotidiano

educacional.

A insercdo da prética antirracista em um contexto temporal mais amplo visa consolidar
uma mudanca cultural e estrutural na instituicdo escolar. A educacdo continua sobre o racismo
ndo se trata apenas de desafiar esteredtipos superficiais, mas de fornecer uma compreensdo
aprofundada das complexas redes de politicas, praticas e instituicdes que contribuem para a
perpetuacdo da desigualdade racial. Nesse sentido, a iniciativa busca ndo apenas desconstruir
ideias preconcebidas, mas também empoderar os estudantes com um entendimento critico das

dindmicas sociais que sustentam o racismo.

Ao considerar o futuro, é fundamental reconhecer que a mudancga sustentavel exige mais
do gue intervencdes pontuais. O ensino implementado na Escola Estadual Madre Celeste aspira
a criar uma comunidade escolar que ndo apenas tolera, mas celebra a diversidade em todas as
suas formas. Ao incorporar praticas antirracistas no cerne da educacao, a intengdo é formar
cidaddos conscientes, capazes de questionar, resistir e transformar as estruturas que perpetuam

a desigualdade racial.

Por meio dessa abordagem, podemos formar cidadaos conscientes e engajados, capazes
de reconhecer e confrontar o racismo em todas as suas formas. Com isso, promovendo uma
cultura de inclusdo, mais justa onde todas as pessoas tenham igualmente oportunidades na
“busca constante de insercao social, do empoderamento de grupos considerados ‘subalterno’ e
‘marginais” (BRIOSO, 2020). Portanto, afirmo que o0 ensino antirracista ndo deve ser limitado
a datas, mas sim abragado com um compromisso continuo para a construcao de um futuro mais
equitativo e livre de discriminacéo.

Portanto, ao refletir sobre essa jornada, o projeto ndo é apenas um ponto de partida, mas
uma semente plantada para um futuro mais inclusivo e equitativo. A conscientizagéo sobre o

racismo ndo deve ser vista como uma tarefa concluida, mas como um compromisso em
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evolucdo, moldando a cultura escolar para além do periodo do projeto e inspirando outras

instituicOes a embarcarem em jornadas semelhantes de transformacao educacional e social.
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