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RESUMO

Os estudos sobre a escola multisseriada geralmente se posicionam contra ou a favor dessa forma
de organizacdo do trabalho pedagdgico, contra, devido a iniumeros fatores que dificultam o
trabalho docente como: falta de estrutura, recursos e as multiplas funcGes exercida pelo
professor do campo. A favor, pois, é neste contexto amazoénico, marcado por territorios rurais
complexos, onde as distancias sao enormes, as comunidades Sdo pequenas e 0S recursos sao
escassos, a multissérie tem algo a oferecer. Segundo Fabio Santos (2010), nas escolas
multisseriadas “nascem pistas para pensar alternativas curriculares que considerem a diferenca
como possibilidade de aprendizagem. Dessa forma, o presente estudo objetivou investigar de
que forma os professores das classes multisseriadas desenvolvem sua pratica pedagogica, e
quais as implicacGes dessa pratica como desafios e possibilidades de desenvolvimento das
criancas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental. Para tanto, trilhou-se os caminhos de uma
pesquisa qualitativa com dados empiricos construidos a partir de entrevistas com duais
professoras que atuam no regime multisseriado sendo que, uma educadora moradora da
comunidade, l6cus da pesquisa e a outra residente na cidade. Ficou evidente que as préaticas
pedagogicas estdo vinculadas a educacdo como um processo historico e social onde ensinar
deixou de ser apenas uma transferéncia de saberes, ou seja, uma educacao bancaria, e passou a
ser, conforme enfatiza Freire (1996) uma forma de “criar possibilidades para a sua produgio e
a sua construgdo”. Ou seja, um saber pedagogico que transpasse a tradi¢do pedagogica. Ainda
assim, algumas contradi¢fes advindas das préaticas das professoras se revelam como parte de
um processo onde o contexto sociocultural ora é tomado como referéncia, ora é negligenciado
na concretizacdo dessa pratica. De modo, os limites se apresentam muito mais em relacdo as
condicBes de trabalho, a auséncia de um debate mais aprofundado na formacdo inicial e saida
da sala de aula para fazer formacéo inicial ou continuada, no deslocamento dos alunos para que
cheguem na escola. Quanto as possibilidades, o ponto fulcral revelado na pesquisa é de que
existe um processo colaborativo entre os alunos nas salas multisseriadas, resultante tanto das
diferencas de faixa etaria quanto do nivel de desenvolvimento, o que significa acreditar nesse
modelo como meio de garantir o direito de acesso e permanéncia na educacdo e o pleno
desenvolvimento das criangas.

Palavras-chaves: Préaticas pedagdgicas, Educacdo do campo, Multissérie
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SECAO | - INTRODUCAO

Existem muitos desafios relacionados aos processos educativos escolares e nédo-
escolares. Esses desafios se amplificam quando pensados a partir da educacéo do campo.
Dentro dessa perspectiva se encontra as escolas ou os nucleos multisseriados, que
trabalham com uma realidade que ndo é abordada de maneira significativa dentro da
formacdo docente, o que dificulta o planejamento, a organizacdo pedagdgica e, por

conseguinte, a pratica docente.

S80 muitas as questdes gque estdo postas no cenario da educacdo do campo por
meio do arranjo curricular multisseriado e que representam, ndo s6, um modelo de
educacao que ndo tende as demandas sociais, como também uma forma de organizagdo
curricular e pedagdgica que funciona como um desservico em relacdo ao
desenvolvimento integral de criancas e adolescentes atendidas nesses ambientes
escolares. Hage (2010, p. 10) lanca luzes nas discussfes que circunscreve a educacdo do

campo na l6gica da multissérie e afirma que:

Junto a esses desafios vem as dificuldades na organizacdo do trabalho
pedagogico, e na elaboracdo do plano de aula, por se trabalha com muitas series
ao mesmo tempo, pois, a faixa etaria, o interesse e o nivel de aprendizagem é
muito variada. E as metodologias dos professores que trabalham dentro desse
contexto vem sendo seguir as indicacdes do livro didatico, sem atentar com
clareza para as implicacdes curriculares dessa atitude, uma vez que esses
manuais didaticos tém imposto a definicdo de um curriculo deslocado da
realidade e da cultura das populagdes do campo da regido.

Entretanto, além dos desafios existem as possibilidades do ensino é o que aborda
os estudos da pedagogia moderna, que demonstrou que nao ha homogeneizagao do ensino
nem mesmo nas turmas seriadas, pois ha ritmos de aprendizagens diferentes, causados
por fatores diversos, o que significa que o modelo seriado ndo é o que temos de melhor

na experiéncia pedagdgica.

O entendimento de que o arranjo curricular considerado comum no sistema
educacional brasileiro — a seriagdo — ndo da conta da diversidade implicada no processo
educativo, seja em relacdo aos niveis de desenvolvimento cognitivo, psiquico, emocional,
etc, nos alerta em relacdo ao aprofundamento dos dilemas vivido por criangas e
professores em turmas multisseriadas. Certo é que além de lidar com essas diferencas
supra destacadas, os professores terdo que lidar as particularidades advindas de cada ano

do ensino fundamental (anos iniciais).
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Alves (2004) afirma que é possivel agrupamentos de estudantes em faixas etéarias
e niveis de escolaridades distintos. O referido autor toma a experiéncia de Portugal da
escola da Ponte no descrever uma forma de organizacdo curricular no qual diferentes
niveis se ajudam mutuamente no processo de aprendizagem, marcadamente por uma
concepcdo de construcdo de conhecimento coletivo, no qual professores e alunos

assumem a posicao de aprendentes.

Embora o exemplo de Portugal seja emblematico, e nos ajuda a pensar processos
formativos em que professores e alunos sdo colocados na horizontalidade, ha que se
colocar essas escolas estruturada em um contexto social no qual algumas questdes em
termos de dignidade humana ja sdo garantidas, diferentemente da maioria das escolas
brasileiras que se localizam no campo, particularmente aquelas mapeadas na Amazonia

Paraense.

Queremos dizer com isso que ainda nos encontramos com questfes a serem
resolvidas e que consideramos de ordem primaria, como exemplo infraestrutura, merenda
escolas, assiduidade dos alunos?, lotagdo de professores com formagdo minima exigida
em lei, rotatividade de professores, transporte escolar, dentre outras. Esses sdo desafios
que, em muitos casos, passam no dia a dia da escola que, ao invés de se ocupar de
processos pedagogicos, ocupa parte de seu tempo com essas demandas primarias. Ainda
assim, ndo é possivel negar processos educativos, em meio aos dilemas, desafios e

implicagGes postos por uma sociedade contraditdria como a nossa.

Freire (1996), por sua, destaca a inclusdo humana e reforma essa ideia de
aprendéncia que constréi uma concepcao de educagdo na qual ndo existe a figura do
professor e do aluno, respectivamente, assumindo um a funcdo de ensinar e outro de
aprender. Diz o referido autor que nos educamos mutuamente, que somos ensinantes e
aprendentes, portanto, educamos e somos educados nos processos de interacdo, de

didlogo, de estar mundo, como sujeito de direitos, de verdades, e de transformacéo.

Outro ponto de vista pedagdgico retrata que € plenamente possivel trabalhar um
tema para estudantes em niveis de aprendizagens diferentes. Experiéncias como os Temas

Geradores de Freire (1996) demonstra que um tema pode ser explorado a partir de

L Em muitos casos os alunos residentes nas comunidades localizadas no campo necessitam se ausentar para
contribuir com a renda da familia por meio da pesca, extrativismo, apanhacéo de acao, etc.
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diferentes angulos e niveis de profundidade numa mesma sala de aula, desde estejam

diretamente vinculados ao contexto social do sujeito cognoscente.

Essas reflexdes iniciais nos oportunizam a problematizar questfes que estdo
circunscritas no processo educativo da escola por meio das turmas multisseriadas. Sendo
assim, apresentamos 0 seguinte questionamento: De que forma os professores das
classes multisseriadas desenvolvem sua pratica pedagdgica, e quais as implicacoes
dessa préatica como desafios e possibilidades de desenvolvimento das criancas do

primeiro ciclo do Ensino Fundamental?

Para isso sera necessario pensar de que forma se da essa pratica pedagdgica, que
estd vinculada a educacdo como um processo histérico e social, onde ensinar deixou de
ser apenas uma transferéncia de saberes, ou seja, uma educacao bancaria, e passou a ser,
conforme enfatiza Freire (1996, p 22) uma forma de “criar possibilidades para [...] a
producéo e [...] a constru¢do” de um sujeito capaz de agir em prol da transformacgéo da

sociedade.

1.1 — Justificativa

O interesse em pesquisar a pratica pedagogica de professores que atuam em
turmas de multissérie e as implicacBes dessa atuacdo como desafios e possibilidades de
desenvolvimento das criancas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental surgiu em uma
vivéncia no Assentamento Jodo Batista? onde os professores que trabalham em salas
multisseriadas mostraram grandes dificuldades em realizar seu trabalho pedagdgico

devido a inumeros fatores que comprometem o ensino de qualidade.

Um dos primeiros desafios enfrentados pelo professor do campo estar na
precariedade da estrutura fisica da escola que compromete diretamente no ensino de
qualidade como apontam Barros et. al. (2010, p. 27). O processo de ensino aprendizagem
é prejudicado pela precariedade da estrutura fisica das escolas multisseriadas,
expressando-se em prédios que precisam de reforma como também espacos inadequados

ao trabalho escolar.

2 Por meio do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia — PIBID, no qual atuei como
bolsista no periodo de uma ano e meio de marco de 2015 até setembro de 2016. Por meio desse programa
desenvolvi atividades de campo junto a escolas pesquisadas.
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Essa realidade esta presente em todo territorio brasileiro em lugares a situacao
chega ao estremo das escolas multisseriadas terem apenas um espaco fisico; ou seja, uma
instituicdo de ensino que n&do disponibiliza aos alunos uma biblioteca, sala de video,
laboratério de informatica e espacos recreativos. A qualidade da escola juntamente com
a qualidade do ensino que se refere as praticas pedagdgicas adaptadas que precisam estar
interligadas pois uma precisa da outra para que o processo de ensino-aprendizagem ocorra

de maneira eficiente.

E 0 que Pereira (2010, p. 100) afirma ao enfatizar que:

N&o podemos esquecer que esses segmentos (a qualidade da escola e qualidade
do ensino) se interligam e se completam mutuamente, ou seja, a auséncia de
um pode prejudicar a concretizacdo de a¢Bes que levam a uma educacéo de
qualidade.

Outro fator que me levou a estudar o tema estd no obstaculo enfrentado pela
populacdo do campo em conquistar seus direitos devido a omissdo e esquecimento dos
problemas enfrentados na zona rural. Como abordam Arroyo (2004, p. 8) o silenciamento
e 0 esquecimento e até o desinteresse sobre o rural nas pesquisas, € um dado histérico que
se torna preocupante, somente 2% das pesquisas dizem respeito a questdo do campo néo
chegando a 1% as que tratam especificamente sobre educacéo escolar no meio rural.

Outro fator determinante em meu interesse pelo tema estd na riqueza dessas
escolas multisseriadas no Pard. Segundo Gongalves, Rocha e Ribeiro (2010, p. 102) no
Para existem 11.573 escolas que oferecem ensino fundamental, destas 7.741 séo
multisseriadas (66,89%) e, entre essas, 7.669 s&o rurais (91,1%). E preciso reconhecé-las
ao invés de nega-las e criar debates que busquem criar possibilidades da qualidade

estrutural e do ensino nessas escolas.

Este estudo apresenta potenciais, tanto para colocar em evidéncia o debate sobre
a multissérie quanto para problematizar questdes mais amplas que se mostram como

plano de fundo, a exemplo das condic¢des sociais de professores e alunos do campo.

Com o intuido de organizar uma linha de raciocinio, para o realizar da pesquisa,

apresentamos 0s seguintes objetivos:
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1.2 — Objetivos

Objetivo Geral

o Verificar de que forma os professores das classes multisseriadas desenvolvem sua
pratica pedagoOgica e quais as implicacbes dessa pratica como desafios e
possibilidades de desenvolvimento das criancas do primeiro ciclo do Ensino

Fundamental.

Obijetivos Especificos

e Descrever praticas pedagdgicas desenvolvidas por professores de classes

multisseriadas;

e Identificar estratégias pedagogicas para possiveis mudancas das praticas de ensino

em salas multisseriadas;

e Analisar os desafios e as possibilidades da pratica pedagdgica dentro de uma sala
multisseriada, com vistas ao desenvolvimento das criancas do primeiro ciclo do

Ensino Fundamental.

Esta pesquisa esta organizada da seguinte maneira: SECAO | - Introducio, no
qual apresentamos a temaética, justificativa, o problema da pesquisa, o objetivo geral e 0s
especificos, SECAO Il - metodologia, procedimentos, contexto Breve historico das
escolas e comunidades, I6cus da pesquisa, percurso historico das escolas multisseriadas
e participantes da pesquisa, SECAO Il — Referencial tedrico da pesquisa, constituidos
por quatro subtopicos: reflexdo sobre culturas, culturas paraenses, educacdo do campo e

escolas multisseriadas: entre paginas hegeménicas e de emancipacao.

NA SECAO IV — apresentacdo e anélise dos dados focamos: As préticas
pedagdgicas desenvolvidas por professores de classes multisseriadas, Estratégias
pedagogicas para possiveis mudancas das praticas de ensino em salas multisseriadas,
Desafios e as possibilidades da pratica pedagdgica dentro de uma sala multisseriada, com
vistas ao desenvolvimento das criancgas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental, dos

desafios e das possibilidades.
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SECAO Il - METODOLOGIA

Dentre os dois tipos de abordagem de pesquisa, quantitativo e qualitativo sera
utilizado a abordagem qualitativa, que segundo Bogdan (2007) esta preocupada com a
compreensdo e interpretacdo do fendmeno social com base nas perspectivas dos atores
por meio da participacdo em suas vidas, seu proposito fundamental e a compreenséo,
explanagdo e especificacdo do fendmeno. Sendo assim, tem o0 método indutivo e o foco
na experiéncia individual, sua vantagem estd em procurar compreender a natureza da
atividade em termos do significado que o individuo da a sua acéo ou seja ela se aprofunda

na compreensao dos sujeitos e fendmenos estudados.

Dentre os varios tipos de pesquisa existente o0 que se caracteriza para minha
pesquisa é a pesquisa de campo que segundo Severino (2007) o objeto e a fonte é
abordados em seu meio ambiente proprio. A coleta dos dados sera obtida através da
entrevista estruturada muito utilizada nas pesquisas de cunho qualitativo, trazendo uma

interacdo entre pesquisador e pesquisado.

A entrevista estruturada, de acordo com Marconi & Lakatos (1999, p.94) é
caracterizada pelo “Encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas obtenha
informagdes a respeito de um determinado assunto”. No caso da entrevista estruturada,
pode-se dizer, ainda de acordo com os mesmos autores, que diferentemente de outras
técnicas ela apresenta um roteiro que é seguido sem altera¢@es ao longo da produgdo de
dados. Embora nas pesquisas no campo da educacéo seja evidenciado o uso da entrevistas
semiestruturadas, no nosso caso nao foi necessario alterar a proposta de instrumento
aplicada aos participantes, haja vista que conseguiram responder a contento cada
questao®.

2.1 — Procedimentos

Considerando o fato de eu ja possuir uma relacdo com as escolas localizadas na
comunidade Jodo Batista, por meio de vivencias como bolsista durante um ano e meio
por meio do PIBID, os encaminhamentos para a producdo ocorreram sem grandes

transtornos. O contato para apresentacdo do projeto e producdo dos dados inicial foi

3 Apéndice B



16

realizado na instituicdo escolar para vivenciar o ambiente em que se deu a pesquisa. Apds
esse primeiro momento tivemos contato com as salas multisseriadas das professoras
selecionadas que trabalham o primeiro, segundo e terceiro ano (primeiro ciclo). Em
seguida se deu o esclarecimento as participantes relacionado ao objetivo do estudo, o
consentimento de gravacdo da entrevista, a garantia de deixar em anénimo o sujeito
pesquisado, assim como seu direito de desistir da pesquisa, através da assinatura do

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE.

A teoria de coletas de dados foi a entrevista estruturada que segundo Antonio
Severino (2007) ¢ todo procedimento que permite acesso aos fendmenos estudados. E a

etapa imprescindivel em qualquer tipo ou modalidade de pesquisa.

A analise dos dados foi realizada em trés momentos, no primeiro foi a transcrigcdo
na integra, em seguida se deu o procedimento de concordancia por meio da audicéo da
gravacdo da entrevista de maneira minuciosa, € posteriormente aconteceu a organizagao
dos dados em um corpus de andlise, por meio de tematicas analiticas para serem

interpretados e analisados.

2.2 — Contexto

A pesquisa sera realizada na zona rural de castanhal que fica a 68 km de Belém,
possui mais de 180 mil habitantes. Segundo os dados da Secretaria Municipal de
Educacdo — SEMED, Castanhal possui 29 escolas urbana e com 978 professores e no
ensino regular 16.386 alunos, na Educacdo de Jovens e Adultos — EJA 3.449, e na
educacéo infantil 1.129 alunos, no total de 20.964 alunos. Na zona rural possui 33 escolas
e 290 professores, no ensino regular possui 2.926 alunos na EJA 252 e na educacéo
infantil 594, num total de 3.772 alunos. Sendo assim, o nimero total de alunos no ensino
regular e de 19.312, na E.J.A 3.701, e na educacéo infantil 4. 272 com o total de 27.285
alunos e 1.402 professores (SEMED, Castanhal Para, 2017).

O local da pesquisa sera no Assentamento Jodo Batista no interior do municipio
de Castanhal que fica a 67 km de Belém, foi escolhido pelo fato de ter duais escola que
trabalha com salas multisseriadas com pesquisa feita na SEMED de Castanhal, sendo que
a escola Santa Terezinha atende 25 alunos no periodo da manha do primeiro ao terceiro

ano e 20 alunos a tarde quarto e quinto ano, a escola José lIsaias atende 30 alunos no
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periodo da manha do primeiro ao terceiro ano, e a tarde 25 alunos do quarto e quinto ano.

Ambas escolas ndo atendem a educacéo Infantil.

2.3 — Breve historico das escolas e comunidade, 16cus da pesquisa®

Atualmente a secretaria de educacdo organiza as escolas do campo por distritos,
que correspondem a duais escolas menores chamadas de escolas anexas, supervisionada
por uma escola maior nomeada de escola Sede. No caso as escolas pesquisadas E.M.E.F
Santa Terezinha e a E.M.E.F José Isaias pertencem ao distrito Jodo Batista Il. Entretanto

ambas ndo estdo localizadas no Assentamento, a mesma tem sua propria comunidade.

Segue a tabela abaixo para melhor compreensao:

Distrito Jodo Batista Il
Escolas Localidades
Roberto Remig Assentamento Jodo Batista
Santa Terezinha Comunidade Bacuri
José Isaias Comunidade Bom Jesus

Dados da Secretaria Municipal de Educagdo- SEMED.

A pesar da pesquisa ndo esta totalmente centrada no Assentamento Jodo batista
é de grande importancia conhecer como se deu as lutas para a apropriacdo das terras, pois
tanto a comunidade Bacuri como a comunidade Bom Jesus tem grandes lagos através do
movimento pelas lutas a uma educacdo do campo com qualidade e da coordenacdo e

direcdo da escola sede que coordenagéo.

4 Parte das informagdes obtidas que retratam fragmentos da historia da comunidade foi produzida a partir
de entrevista com moradores mais antigos da comunidade que estiveram a frente das primeiras lutas em
prol da terra.
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Assentamento Jodo Batista |1

Historicamente é imprescindivel retratar que houve intensas lutas e negociagoes
no Estado e em Brasilia, depois de dois anos de luta os acampados, através do Movimento
dos Trabalhadores sem Terra — MST. Os Sem Terra conseguiram a desapropriagdo da
fazenda. Nessa época os préprios assentados dividiram a area por nucleos de familias que
eram 19 Nucleos com um total de 5 a 10 familias cada, que se juntaram por proximidade

OU parentesco.

O Movimento sofreu grande opressdo por parte das elites as ocupac@es, as
manifestacdes e os processos de formacdo de base, e também a estruturacdo fisica do
Movimento na luta deflagrada pela ocupacgéo de toda terra que ndo estivesse cumprindo
sua “fun¢do social” como define a Constituicdo Brasileira, o0 MST consolidou varios

Assentamentos no Estado.

E nesse bojo que se inicia a disputa pelo que veio a ser, atualmente o
Assentamento Jodo Batista 11. No Movimento as areas ocupadas ganham nomes de
lutadores e lutadoras, para as ruas das agrovilas em homenagem aos martires, liderancas
que lutaram, perderam suas vidas pela causa dos oprimidos. Portanto, para o nome do
Assentamento foi escolhido pelos trabalhadores (as) em Assembleia geral escolheram
Jodo Batista, além de ter sido advogado, foi deputado estadual, lutava pela organizacéo
das massas populares, infelizmente um dia seu sonho pela dignidade das multiddes foi
ceifado, pelos déspotas dessa sociedade excludente, porém, a sua luta terd sua bandeira
para sempre erguida pelos continuadores do seu sonho e da sua luta pela vida com
dignidade para todos de acordo com que esté explicito na constituicao brasileira. Nesse
sentido, é importante frisar que o dois em romanos é porque ja existia outra area de
assentamento com o mesmo nome; 0s assentados souberam alguns anos depois. No
entanto, permaneceu a justa homenagem porque um ser humano que se dedicou em prol

de uma sociedade mais justa e fraterna deveria receber incalculaveis homenagens.

No dia 15 de novembro de 1998, contando com aproximadamente 800 familias,
de Castanhal esta ocupacdo tinha um objetivo central na avaliagdo das liderancas do
movimento, que era se territorializar na regido proximo a Capital do Estado, para facilitar
as articulacdes e lutas do Movimento Sem Terra juntamente com outras entidades.

Inicialmente, foi montado um acampamento em Castanhal e em seguida outras familias
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se acamparam em Belém, num local chamado Abacatal no Bairro do Aurd em

Ananindeua.

O marco desse processo se deu numa grande mobilizacdo exercida pelo
Movimento, no qual vieram varios 0nibus lotados de trabalhadores/as Sem-Terra de todas
as regides do Estado, e se juntaram na cidade de Santa Izabel seguindo em Marcha até
Belém, esta mobilizacdo durou varios dias, os trabalhadores acamparam nas pracas
publicas, ocuparam a sede do Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agraria —
INCRA. Foram vérias negocia¢cfes com o governo Estadual e até com o governo federal,
nessa jornada os dois acampamentos de Castanhal e de Belém foram unificados para

fortalecer-se, na conquista que até entdo ainda ndo se via nenhum avanco.

Ap0s a desapropriacdo, comega uma nova etapa na organizacao e consolidacao
do Assentamento. A preocupacdo era como estruturar-se nessa regido enquanto
assentamento do MST, que era sempre mal visto por parte da sociedade, pois a midia
sempre o atacava e vendia para a sociedade uma imagem violenta e transgressora desse

movimento.

Os nucleos tinham uma coordenacdo que se reunia todos os sabados, esses
nacleos tinham também coordenadores de salde, educacdo, seguranca, comunicagao,
lazer, alimentacdo, formacéo, direitos humanos, sendo que formacéo e direitos humanos
eram sempre representados por militantes e dirigentes. Nas reunides discutiam-se
assuntos comuns aos determinados setores como tambeém sobre a organizacgéo politica e
ideoldgica das familias, a necessidade de continuar-se em permanente movimento sempre

gue necessario.

Atualmente, se percebe muitas mudangas no processo organizativo do
assentamento Jodo Batista. Desde 2005, houve uma divisdo interna fragmentando a
organicidade interna, tudo que vinha sendo construido em prol da melhoria de vida dos
trabalhadores e as questdes: cultural, politico, econémico, etc. Liderancas foram expulsas
definitivamente do Movimento e outros afastados, criou-se outra associagdo que levou
parte das familias a serem representadas pelo Movimento da Federacdo dos
Trabalhadores na Agricultura Familiar - FETRAF, logo depois se criou uma cooperativa
dividindo-se a outra parte das familias, a antiga associacéo ficou sem utilidade, ndo houve
mais quem conseguisse dar funcionamento organico na mesma que terminou herdando

muitas dividas.
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Nesse processo, existiu também a redefinicdo do corte dos lotes. O INCRA
individualizou todos os lotes, distribuindo para todos os assentados/as cada um o seu lote
individual. Desde entdo essa comunidade vive envolta em uma construgéo histérica de
lutas, perdas e conquistas. O que ndo pode deixar de ser considerado neste trabalho de

conclusédo de curso.

2.4 — Percurso historico das escolas multisseriadas

Escola Municipal de Ensino Fundamental Santa Terezinha

As escolas nucleadas Santa Terezinha e José Isaias sdo mais antigas que a escola
sede (Roberto Remiggi)® e ambas sempre foram multisseriadas e atendem a comunidade
a mais de 50 anos. Sendo assim, quando os alunos terminavam a quinta série tinham que
ir para Castanhal estudar, muitos ndo iam por conta de ndo ter familia ou conhecidos para

hospeda-los pois nio tinha passagem para veiculos “s6 caminhos”.

Atualmente as escolas multisseriadas da comunidade tem seu prédio com boa
estrutura, tem recurso (ndo chega a ser o bastante) que antes ndo tinha o minimo, tem
servente, bibliotecéria, e a professora, mas para entendermos melhor essas conquistas me
propus a descrever o percurso histérico dessas escolas, que mostram o0s desafios

enfrentados da populacdo do campo em relacdo a educacao de qualidade.

A escola Santa Terezinha esta localizada na agrovila Bacuri. Segundo os moradores
mais antigos, havia algumas arvores de bacuri nas margens do igarapé, que banhava toda
a comunidade, por isso, a localidade passou a ser chamada Col6nia do Bacuri. Com a

compra e venda de terrenos, comegou a residir outras familias de varios sobrenomes.

Nessa época ndo havia escola, a maioria dos colonos eram analfabetos e trabalhavam
na agricultura, criavam aves e porcos, cacavam para a sua sobrevivéncia. Nao havia
transporte (veiculo), pois ndo havia estrada, s6 caminhos na mata. Os colonos se
deslocavam a pé, de animais, como cavalos e bois ou de canoa, pelo igarapé Bacuri,
desembarcando no rio Inhangapi e chegando até a capital (Belém), através da Bahia do
Guajara para venderem seus produtos. Os colonos compravam apenas roupas, pois seus

alimentos eram produzidos em suas plantagfes na comunidade, onde tinha fartura em

> Atualmente as escolas do assentamento estdo vinculadas a referida escola sede como anexos.
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carnes, frutas, farinha, lembrou uma das entrevistadas que nos auxiliou na recomposi¢ao

historica da comunidade.

Devido a organizacdo da comunidade através da formacdo da associagdo e outros
grupos sociais em 1978, a Colbnia do Bacuri passou a se passar Agrovila Bacuri, no ano
de 1982 foi construido o posto médico, ap6s alguns anos a Igreja Catolica, tendo como
padroeira Nossa Senhora do Perpétuo Socorro. Em 1978 foi construido a Escola
Municipal de Ensino Fundamental Santa Terezinha. Antes da escola, as criangas
estudavam nas casas da vila, onde ndo tinha o minimo de recurso, a professora so tinha
os alunos, o caderno e a caneta. A professora Llcia de Oliveira era coordenadora,

faxineira e merendeira, fazia de tudo.

A escola santa Terezinha sempre foi multisseriada, chegou um tempo da escola
ganhar um barraco de barro para acontecer as aulas que antes eram na casa dos vizinhos,
a escola tinha uma mesona, dois bancos, todos os alunos se sentavam dos dois lados do
banco e ali a professora ensinava, ndo tinha quadro ela passava de caderno em caderno e
ali era nossa aula. E todos prestavam bastante atencdo pois todos queriam aprender a ler

e escrever. (ex-aluna da primeira escola multisseriada da comunidade).

A referida ex-aluna continua rememorando essas conquistas e ressalta que a escola e
0 posto médico foram construidos na gestéo do prefeito Almir Tavares de Lima em 1979,
e nessa época eu lembro que guando os alunos terminavam a 8° serie tinha que ir para

cidade estudar

A comunidade foi se modernizando com a chegada de mais familias, comerciarios,
fazendas, estradas e transporte. As atividades agropecudrias trouxeram com ela 0s
desmatamentos, devido a implantacdo de vérias fazendas, assoreamento, afetando os

igarapés, ndo sendo mais possivel o trafego de canoas e jangadas.

Hoje a comunidade apesar de apresentar-se moderna no que se refere a transporte,
acesso, comércios e infraestrutura, Dona Malvina (ex-aluna) lamenta que essas
modernidades tirou a tranquilidade na convivéncia entre familias e vizinhos, trouxe a
poluicdo sonora, aumento do fluxo de pessoas e veiculos e além de problemas

relacionados.

Os moradores encontraram facilidade de deslocamento para cidade, pois a estrada
que d& acesso a BR-316, quase sempre esta em 6timas condi¢des para o trafego de carros

e pedestres. As criancas e jovens tem oportunidade de estudar na prépria localidade ou na
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sede do municipio, pois podem contar com o transporte escolar que levam até Castanhal

ou comunidades vizinhas.

Escola Municipal de Ensino Fundamental José Isaias

A comunidade Bom Jesus originou-se com a chegada de onze familias em uma
area de mata virgem. Chegando uma apds a outra, assim as familias comecaram o

desmatamento para suas plantagdes.

As duais primeiras familias que chegaram foram o Sr. Lazaro e a Sr.? Latife
(ambos ja falecidos). Mais tarde vieram a dos senhores José monteiro, Silvino, José
Dantas, Joaquim Olimpio, Guilherme, Manuel Amando, José Anjo, Mestre Chico e

Miguel Macena.

As familias ndo tinham nenhum parentesco, advinham de outras localidades,
apossavam-se de grandes extensoes de terra para morar e trabalhar na agricultura. Durante

muitos anos as familias moravam distante uma das outras,

Depois de alguns anos, alguns comecaram a vender seu terreno e forram embora,
o Sr. Silvinho resolveu lotear seus terrenos e vende-los. Foi a partir desses loteamentos
que se originou a vila conhecida como Travessa 20 lanetama. Mais tarde no ano de 1999
os Senhores José Ramos, Rodolpho, Olivio Costa e Valdemar, Compradores dos lotes de
terra do senhor Silvinho, criaram a primeira associa¢do comunitaria batizando o Lugarejo

de vila Bom Jesus.

A vila Bom Jesus estd localizada a parte centro-Oeste do estado do Para
pertencendo ao municipio de Castanhal, limita-se ao Norte com a rodovia Castanhal Sdo
Domingos do Capim- Pr-127, a Leste com fazendas e terrenos agricolas a Oeste com a

comunidade Perpetuo do Socorro vila Bacuri e ao sul com o rio Inhangapi.

Em 1995, no governo do prefeito José Ferreira Nobre, a comunidade Bom Jesus
solicitou a construcdo de uma Escola para seus filhos, mas a prefeitura ndo péde construir
o0 prédio, e a Sr* Adelaide Monteiro cedeu um barracdo para funcionar a escola. A escola
ndo tinha cadeiras, os alunos sentavam na folha de bananeira, ndo tinha quadro, era apenas
o0 professor e o aluno. Reuniam-se alunos do 1°, 2°, 3°, 4° e 5° ano para apenas uma

professora ensinar, mesmo com todas as dificuldades os alunos aprendiam a ler e escrever.
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Em 2001 foi construido o prédio da atual escola, recebendo o nome de José Isaias
em homenagem ao esposo da Sr? Adelaide. Atualmente a escola possui uma secretaria,
uma sala de aula, uma sala multifuncional, uma copa, um refeitério, um deposito de
merenda, um depdsito de material de limpeza, dois banheiros e um arquivo. A mesma
conta com um quadro de funcionario: duais professoras, duais serventes e um vigia, e um

total de quarenta e trés alunos distribuidos em duas turmas multisseriadas.

1.6 — Participantes da pesquisa

Participaram da pesquisa duais professora que trabalham sendo que a professora
Indignacdo tem 5 anos em salas multisseriadas e a professora Resistencia 25 anos ambas
trabalham com as turmas do primeiro, segundo e terceiro ano, portanto, que corresponde
ao primeiro ciclo do ensino fundamental. As referidas professoras foram escolhidas
devido sua experiéncia adquirida, no decorrer de sua experiéncia de anos de trabalho em
turmas multisseriadas além das diferencas de moradia pois uma mora no campo e trabalha
no campo, enquanto outra trabalha no campo, porém mora na cidade. Além desses

critérios de inclusdo também adotamos a disponibilidade para participar da pesquisa.
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SECAO Il - REFERENCIAL TEORICO DA PESQUISA

3.1 — Reflexdes sobre culturas

A cultura foi estudada de varias maneiras, e discuti-la de um ponto de vista
inovador se torna um desafio, mas podemos apreende-la juntamente com seu processo de
construcdo historica, e assim compreender alguns pontos imprescindiveis para a
discussdo do tema proposto, como: a ideia de uma monocultura, a ideologia de alta

cultura, baixa cultura e a cultura como justificativa de dominagéo e exploragéo.

Durante muitos anos a cultura foi conhecida apenas por suas produc¢des como:
materias artisticos, filosoficos, cientificos, literarios etc, neste sentido Alfredo Neto
(2003) aborda que a Cultura foi durante muito tempo pensada como Unica e universal.
Unica porque se referia aquilo que de melhor havia sido produzido; universal porque se
referia & humanidade, um conceito totalizante, sem exterioridade. Assim, a Modernidade

esteve por longo tempo mergulhada numa epistemologia monocultoral.

Esta viséo foi concebida pelos Alemé&es no século XVIII onde a cultura passou
a se chamar “kultur”, pois a mesma tinha como esséncia contribuir com a humanidade no
sentido de representar o mundo através de suas produgdes, isso fez surgir uma ideologia
de superioridade, o que levou o resto da sociedade té-la como modelo e alvo a ser atingido

é 0 que retrata Alfredo Neto (2003, p.7) quando ressalta que:

Desde que no século XVIII alguns intelectuais alemaes passaram a chamar de
Kultur a sua propria contribuicdo para a humanidade, em termos de maneiras
de estar no mundo, de produzir e apreciar obras de arte e literatura, de pensar
e organizar sistemas religiosos e filosoficos especialmente todo aquele
conjunto de coisas que eles consideravam superiores e que os diferenciava do
resto do mundo —, a Cultura passou a ser escrita com letra maidscula e no
singular. Maiulscula porque era vista ocupando um status muito elevado; no
singular porque era entendida como Unica. E se era elevada e Unica, foi logo
tomada como modelo a ser atingido pelas outras sociedades.

Sabe-se que essa maneira de pensar a cultura levando em consideracao apenas a
producéo material de um povo sem pensar nas questées imateriais como; saberes sentidos,
significados, sensibilidades e sociabilidades, cria-se uma pesquisa sobre cultura,
analisada apenas na superficie, onde o partilhar de ideias e valores dentro de um
determinado povo ndo é compreendido dentro do universo simbélico. E o que enfatiza

Brand&o (2009, p. 717) ao afirmar que:
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Em uma dimensdo algo mais imaterial, o acontecer da cultura ndo esta tanto
em seus produtos materializados — como a casa e as ferramentas com que
indigenas da Amazbdnia ou operarios do Rio de Janeiro constroem uma
choupana de palha ou um edificio de concreto —, mas na tessitura de sensagdes,
saberes, sentidos, significados, sensibilidades e sociabilidades com que
pessoas e grupos de pessoas atribuem socialmente palavras e ideias, visdes e
versOes partilhadas ao que vivem, criam e fazem ao compartirem universos

simbolicos que elas criam e de que vivem.

Se a cultura é pensada somente a partir de suas producfes materias, o individuo
perdera a Unicas caracteristicas que os diferencia dos animais; a naturalidade humana de
se pensar e, por meio disso, construir histérias. Segundo Brandao (2009) a diferenca entre
0s humanos e as abelhas ou os castores — que também constroem casas e diques — é que
nos, antes de levantarmos a casa do chdo, a desenhamos em nossas mentes. Somos, como
0S outros animais, seres naturais. Mas, a diferenca deles, somos naturalmente humanos.
Isto é, seres que culturalmente constroem os mundos em que vivem, ao invés de

naturalmente habitarem os ambientes em que existem.

Dessa forma deixamos de ser apenas seres coletivos, como as abelhas, e
passamos a ser seres sociais, que se relacionam através de saberes e valores, que moldam
a maneiras de pensar e agir, e a forma como se relacionam consigo mesma, com 0s outros
e 0 mundo, esse processo dialético do individuo e por consequéncia do mundo faz surgir

diferentes povos.

Entende-se a partir dessas concep¢fes que a cultura é sim toda a producgéo
material de um povo, mas ela ndo se resume a isso, pois através de cada producao material
existem simbolos e valores imateriais atribuidos a elas que se comunica com o mundo
por meio da arte, filosofia, literatura etc. Branddo (2009, p.719) sintetiza essa ideia da

seguinte maneira:

Culturas sdo panelas de barro ou de aluminio, mas também receitas de culinéria
e sistemas sociais indicando como as pessoas de um grupo devem proceder
quando comem. Sdo vestimentas de palha ou de pano acompanhadas de
preceitos e principios sobre modos de se vestir em diferentes situagdes sociais
e rituais. Sdo mapas simbdlicos que guiam participantes de um mundo social
entre seus espagos e momentos. N0ss0s corpos, atos e gestos sao visiveis como
expressdes de nossos comportamentos. Mas o sentido do que fazemos ao agir
em interagdes com nossos outros somente é compreensivel mediante as
culturas de que fazemos parte.

Fazendo essa andlise do modelo de monocultura atravées da pesquisa de Alfredo
(2003) com os estudos de Branddo (2009) podemos enfatizar que através dessa ideologia

passou a existir a concepc¢do de alta cultura e baixa cultura, onde alguns individuos eram
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cultos e outros nédo, isso gerou a busca constante em querer ter cultura, ndo a cultura
propria de um povo, mas a cultura do povo, pois a mesma passou a ser considerada

superior as demais.

Essa ideologia continua mesmo com o passar do tempo, conseguimos analisar
essa concepgéo a partir da cultura urbana sobre a cultura rural, que conseguiu criar a ideia
que os saberes do campo sao inferiores ou até insignificante, se comparado com os sabres
da Cidade, isso causa uma dominacdo ideoldgica no sentido que, tudo que esta na cidade
é de qualidade melhor e indicado, e tudo que estar no campo é desqualificado, ruim e

preconizado.

Na letra da musica Mosaico de Ravena essa questdo pode ser melhor percebida

quando retratando a cultura paraense

Vo destruir o Ver-0-Peso
Pra construir um Shopping Center
Vé&o derrubar o Palacete Pinho
Pra fazer um Condominio
Coitada da Cidade Velha,
que foi vendida pra Hollywood,
pra se usada como albergue
no novo filme do Spielberg

Quem quiser venha ver
Mas s6 um de cada vez
N&o queremos nossos jacares tropecando em vocés

A culpa é da mentalidade
Criada sobre a regido
Por que € que tanta gente teme?
Norte ndo é com M
Nossos indios ndo comem ninguém
Agora é s6 Hamburguer
Por que ninguém nos leva a sério ?
S6 0 nosso minério

Quem quiser venha ver
Mas s6 um de cada vez
N&o queremos nossos jacarés tropecando em vocés

Aqui a gente toma guarana
Quando nédo tem Coca-Cola
Chega das coisas da terra
Que o que € bom vem la de fora
Transformados até a alma
sem cultura e opinido
O nortista s6 queria fazer
parte da Nacéo
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Ah! chega de malfeitores
Ah! Chega de tristes rimas
Devolvam a nossa cultura!

Queremos o Norte 14 em cima!
Por qué? Onde ja se viu?
Isso é Belém!

Isso é Para!

Isso é Brasil!

Dentre os muitos desafios de se pensar a educagdo do campo existe uma questdo
que é pano de fundo em relacdo ao processo de escolarizagdo das criancgas. Trata-se de
valorizar a cultua local que, em grande medida, ocupa o cotidiano dos estudantes.
Reconhecer as condicdes existenciais e as marcas culturais significa correlacionar o
conhecimento historicamente acumulado com o contexto no qual se vincula o educando.
Assim, a exemplo da letra da masica anteriormente apresentada, precisamos combater
projetos da educacao que ndo s6 desconhecem como desvalorizam e desrespeitam a nossa

cultura.

A educacdo do campo deve ser para 0 aluno do campo o reflexo dos elementos
identitario que os constituem. Sua cultua deve ser ponto de partida e de chegada para
qualquer processo de escolarizagdo que se julgue comprometido com a transformacéo da
sociedade, com vistas a garantia dos direitos, ndo s6 a educacao, mas a todos os direitos

fundamentais da pessoa humana.

3.2 - Culturas Paraense

A cultura popular amazoénica refere-se aos diversos modos das classes e dos
grupos populares da Amazonia de producéo e reproducéo social da realidade, apontadas
nas condicBes de vida locais, nos saberes, nos valores, nas praticas sociais e educativas,
no simbolico e no imaginario de uma variedade de sujeitos habitantes de areas de terra

firme, varzeas e igap0, em localidades rurais e urbanas da regido. (RODRIGUES, 2007).

De acordo com autor supracitado os sujeitos sdo camponeses, ribeirinhos,
quilombolas, indios, pescadores, assentados. Sendo assim, podemos dizer que dentro do
territério amazénico Paraense existem maultiplas culturas e o foco deve estar em como se
da a producdo e a transmissdo de saberes e praticas culturas no decorrer do processo

educacional, fazendo com que a Amazoénia deixe de ser apenas objeto de estudo sobre a
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preocupacao ecologica onde os discursos ambientais é mais preocupante e enfatizado que
os problemas enfrentados pelos sujeitos que moram na imensidao da planicie 4s margens

dos rios, ou pequenas, médias e grandes cidades.

E neste contexto que Rodrigues (2007, p.30) retrata que os saberes de uma
populacdo devem ser entendidos como a dimensao cognitiva de sua cultura, exigindo um
estudo aprofundado sobre as formas de producédo e socializacdo, pois, todo saber tem
valor e maneiras especificas de desenvolvimento. A cultura neste contexto, faz parte do
existir humano pois 0 mesmo estad em constante transformacao, pois, somos aquilo que
fizemos e fazemos ser. Somos o0 que criamos. Rodrigues ao se referir a Duarte Jr (1991,

p.17) destaca que:

O homem constrdi o mundo. Imprime um sentido as suas agdes. Visa o futuro:
planeja, pensa, e entdo age, construindo o que imaginou. Este é o mundo
humano: um mundo que suplanta a simples dimensé&o fisica, que existe também
enquanto possibilidade; que existe como um vira-a ser. Em suma: um mundo
simbolico.

Ha uma dialética entre o sujeito e 0 mundo pois, ambos sofrem intervencfes um
do outro isso faz com que o mundo ganhe significados. Segundo Rodrigues (2007, p.35)
entender a cultura como um processo de construcdo imaginaria da realidade, significa
entendé-la como um processo de comunicacdo onde existem conflitos, poesia e 0

cotidiano.

E neste sentido que para Rodrigues ao citar Jesus (2007, p. 37) e sua cultura em

Gramsci adere a quatro dimensoes ente elas a dimensao politica:

[...] No sentido de sua posicdo em discutir e questionar os discursos
ideoldgicos; cognitivo, pois indica concepc¢des de mundo e vida como: valores,
saberes, ideias, representacfes e a¢Bes. Dindmica: por seu comportamento
contraditério que coexistem simultaneamente, totalizadora pois integra o
cotidiano, o lazer, a fabrica, e a religido.

Para Rodrigues (2007) assim como existem classes sociais existem classes
cultuarias onde uma se sobrepfe a outra ha, portanto, uma hierarquia cultural, isso é
observado dentro da questdo campo e cidade, pois hd uma ideologia de superioridade da
cultura urbana sobre a do Campo além das precarias condi¢des de vida esses sdo alguns
fatores que estimulam a intensa migracdo campo-cidade. E o que aborda Hage (2006, p.

4) quando afirma que:

[...] entendemos que o enfrentamento dos graves problemas que afligem a
multissérie para ser efetivo deve considerar os desafios mais abrangentes que
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envolvem a realidade sécio-econdmica-politica-ambiental, cultural e
educacional do campo, em que se destacam: a degradacdo das condi¢des de
vida, que resulta na intensificacdo da migracdo campo-cidade; e o
fortalecimento de uma concepcéo urbano-Centrica de mundo que generaliza a
ideia de que 0 meio urbano é superior ao campo.

Outro fator decisivo para a migracdo é oferta de educacdo oferecida ao Campo,
pois quanto mais perto da zona urbana, melhores sdo as oportunidades de educacéo, e
quanto mais proximo ao Campo pior as oportunidades do ensino. E o que Hage (2006, p.

1) afirma quando ressalta que:

No desenvolvimento histérico do sistema de ensino em nosso pais, o fator de
localizacdo da populacdo se constitui enquanto elemento intensificador da
desigualdade na oferta de oportunidades de escolarizacdo, de forma que,
quanto mais proximo dos centros urbanos, maiores sdo as oportunidades de
ensino da populacéo.

Neste contexto, cultura local é invadida pelos referentes culturais hegemonicos
do capitalismo, da sociedade dominante e do consumo, modificando modos de vidas,
valores, impulsionado o processo migratério e gerando intensos conflitos socioculturais

e ambientais.

Para Rodrigues (2007) a pressédo econdmica do capitalismo sobre o modo de
producdo de subsisténcia (expanséo do latifandio, das madeireiras, da pesca industrial), a
maior dependéncia das populacgdes rurais a vida urbana o poder simbolico das instrucdes
educativas, religiosas, e comunicativas sobre as comunidades de camponeses, provocam

mudangcas e conflitos em torno da cultura amazonica.

Esses fatores prejudicam no processo de construgdo do sujeito do campo, pois
os valores dessa identidade perdem forcas, dentro da acdo de outras culturas idealizadas
como superiores, mas € importante enfatizar, nenhum individuo nasce pronto mas se
constroi, sendo assim, o surgimento do homem surge com o surgimento da Cultura.
Daryrell (1996, p.141) destaca:

Nenhum individuo nasce homem, mas constitui-se e se produz como tal, dentro
do projeto de humanidade do seu grupo social, num processo continuo de
passagem da natureza para a cultura, ou seja, cada individuo, ao nascer, vai
sendo construido e vai se construindo enquanto ser humano.

E neste processo de construgdo que o sujeito do campo vem perdendo sua
identidade, devido a forte opressdo sofrida pelo sistema, que repassa a ideologia

fracassada de quem mora no interior é inferior, isso faz com que o individuo através do
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convivio construa em si e em outros, esse modo de pensar preconceituoso adquirido
através de seu povo, pois a cultura é obtida em meios aos tracos caracteristicos de seu

povo. Queiroz (2012, p.5) contribui com esse entendimento ao destacar que:

O ser humano se constrdi dentro de seu meio de convivio. E por meio da
linguagem, da convivéncia que ele molda o mundo e constitui a sua identidade
enquanto sujeito historico cultural. Ele ndo nasce possuido de uma cultura, mas
adquire no seu meio 0s tracos caracteristicos de seu povo e os (re) significa ao
seu tempo e espago, como também necessidades e aspiracdes de vida.

Segundo Santos (2003, p.150) “Na verdade, a escola existente no Campo, tem-
se estabelecido como um forte mecanismo de aniquilamento da cultura local, atraves da
imposi¢do de uma cultura “urbanocéntrica” e €, por consequéncia, um fator que tem

estimulado o éxodo rural”.

A preocupacdo em relacdo a essas escolas estar no fato que elas estdo no campo,
mas ndo sdo do campo, muito menos pensada em valorizar a cultura do mesmo, isto faz

com que 0 ensino seja passado sem considerar as realidades e vivéncias dos alunos.

3.3 — Educacéo do campo

Com base na publicagdo denominada A | Convencdo por uma Educacdo do
Campo, ocorrida em 1998, passamos a apresentar alguns desdobramentos e implicacoes
desse evento para a educacdo do campo ndo s6 no Pard, mas no Brasil como um todo. A
referida publicacdo é representada por varios organismos nacionais e internacionais a

serem apresentados a seguir.

A maioria das conquistas educacionais no Brasil foram alcancgadas por meio de
lutas, dentro da educacao do campo néo foi diferente, varios movimentos surgiram a partir
de 1996, a Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil — CNBB, Movimento dos
Trabalhadores Sem Terra — MST, Universidade de Brasilia — UnB, Organizacdo das
Nacdes Unidas para Educacéo, Ciéncia e Cultura— UNESCO e Fundo das Na¢6es Unidas
para Infancia — UNICEF se uniram para coordenar e preparar a realizacdo da
"Conferéncia Nacional “Por Uma Educagao Basica do Campo", ocorrida entre os dias 27

e 31 de julho em Luziania/GO.



31

Este evento proporcionou um encontro de 23 estados, onde diversos
profissionais, instituicdes e movimentos sociais que trabalham educacéo na zona rural, se
reuniram para dialogar com as experiéncias, limites, possibilidades e analisar dificuldades
que permeiam a educacdo do campo. O evento avaliou as melhores experiéncias
pedagdgicas trazidas pelos educadores do campo dentro das seguintes tematicas:
educacdo infantil, ensino fundamental, ensino médio, profissional e educacédo de jovens

e adultos.

O intuito deste evento era criar um projeto Nacional que possibilitasse uma
reflexdo sobre a elaboracdo de uma proposta de educagdo do campo que contribuisse a
colocar a importancia do meio rural na agenda politica do pais. Neste intuito, as entidades
promotoras (CNBB, MST, UnB, UNESCO e UNICEF) assumiram a tarefa de organizar
a Colegao “Por Uma Educagdo Basica do Campo”, que tinha como objetivo alimentar as
reflexGes e mobilizagdes em torno de uma proposta educacional especifica para 0 meio

rural.

A partir dessas discussfes se levantaram bastantes pesquisas sobre as
problematicas e os desafios da educacdo do campo e a mesma passou a ter mais espacos
dentro dos debates em faculdades e projetos de pesquisa e extensdo para se pensar em
adaptar os contetdos, os calendarios e o material didatico as condi¢des de vida do meio

rural.

Dentro das discussfes levadas a conferéncia é evidente que os educadores e
educadoras do campo tentam reverter a imagem deformada da educacéo rural e do povo
do campo. Segundo Arroyo (2012) as problematicas enfrentadas pela educag¢éo do campo
estdo inseridas na falta de um projeto de desenvolvimento que atenda a seus reais
interesses. A conferéncia mostrou que somente sera possivel reverter a falta de politicas
educacionais se avangarmos na constru¢do de um debate sobre um novo projeto de

desenvolvimento para o campo.

Ainda considerando todas as mobilizagGes feitas por grupos, organizagdes e
movimento popular com o intuito de lutar pelos interesses dos menos favorecidos ainda
existe uma lacuna no que diz respeito a execucdo dos debates e pesquisas elaboradas até

os dias atuais. Para Maria Prazeres (2011, p.1)

Apesar dessa adesdo no que tange as politicas publicas, o que tem sido
legitimado ndo tem sido suficientemente satisfatorio para atender as
necessidades destes sujeitos. Nesse sentido, na modalidade da Educacdo do
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Campo, apesar de alguns avangos na legislacéo, suas insuficiéncias ainda séo
latentes se observarmos a realidade da educacéo e das escolas do campo.

Podemos afirmar apos essas discussdes que a educagdo do campo ainda € uma
utopia, pois para que a mesma exista é preciso uma mudanga de curriculo e na prdpria
resisténcia de alguns profissionais da zona rural. Entretanto, isso ndo impedi que as
instituicOes e os proprios educadores realizem atividades com principios que vissem 0

respeito e a valorizacgdo a cultura e aos saberes que permeiam o sujeito do campo.

3.3.1 — Escolas multisseriadas: entre praticas hegemonicas e de emancipacéo

Os estudos sobre a escola multisseriada geralmente se posicionam contra ou a
favor dessa forma de organizacdo do trabalho pedagdgico. Entretanto, é neste contexto
amazonico, marcado por territdrios rurais complexos, onde as distancias sdo enormes, as
comunidades sdo pequenas e 0S recursos sao escassos, a multissérie tem algo a oferecer.
Segundo Fabio Santos (2010), nas escolas multisseriadas “nascem pistas para pensar
alternativas curriculares que considerem a diferenca como possibilidade de
aprendizagem”. No mesmo sentido, Santos e Moura defendem ao se referir a Silva,

Camargo e Paim (2010, p. 36) quando abordam que:

Apesar das condicBes precarias, do escasso material, da formacdo que
poderiamos considerar insuficiente de seus professores, em muitas delas
acontece um trabalho de qualidade, com aprendizagem significativa por partes
dos alunos. Um conjunto de fatores, tais, como, compromisso com a
comunidade, uma cultura compartilhada e a consciéncia politica de alguns
professores (aliada a busca por formagdo), parece desempenhar um papel
importante nessas escolas.

Outro ponto a ser analisado é o fato dos nossos cursos de formacdo de
professores ndo preparem os futuros docentes para atuarem nessas turmas ou mesmo no
contexto rural. Segundo Hage (2010), a soliddo do trabalho, o isolamento e 0 pouco
preparo para lidar com a heterogeneidade de idades, séries, ritmos de aprendizagens, entre

outras sdo problematicas enfrentadas pela unidocéncia das escolas/classes multisseriadas.

Além disso, ha uma precarizacgdo historica na oferta de educacédo as populacdes
do campo, feita geralmente por turmas multisseriada, onde o professor ndo consegue
qualificar seu ensino, pois 0 governo ndo investe nessas escolas. Barros et al (2010, p.30)

aborda ainda que:
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As escolas multisseriadas precisam sair do anonimato e serem inseridas nas
agendas dos 6rgdos pulbicos sem prerrogativas. Essas escolas devem ser
analisadas no contexto socioecondmico —politico-cultural-ambiental e
educacional do campo na sociedade brasileira contemporanea, uma vez que o
enfrentamento dos problemas que envolvem essas escolas para ser efetivo deve
inserir.

Ainda se tratando sobre os pontos que precisam melhorar em relacdo a
multissérie temos um fator decisivo para uma possivel garantia da pratica pedagogica; a
reforma do curriculo das escolas do campo, pois 0 mesmo ndo foi desenvolvido para
atender suas especificidades, e sim das necessidades urbanas é o que aborda Moura (2003,
p.19) que a escola foi historicamente fiel aos principios culturais da elite, a mesma vem
sendo desenvolvida por varias décadas e que nao houve questionamentos quanto seus
métodos/finalidades muito menos quanto sua pratica pedagdgica em classes

multisseriadas.

E neste sentido que o curriculo das escolas do campo deve pensar sobre a
realidade onde a escola estar inserida, pois isso serd determinante ao elaborar qualquer
projeto que visa o desenvolvimento do processo de ensino- aprendizagem, fazendo surgir
a partir dessa reflexdo novas préaticas pedagogicas que atenda a necessidade das escolas

multisseriadas ao invés de nega-las e até mesmo rejeita-las.

Os Cadernos Didéaticos sobre Educagdo do Campo (UFBA, 2010, p. 186)

abordam que:

O curriculo das escolas do campo deve levar em consideracdo alguns
importantes aspectos que emergem da analise critica da realidade, que
emergem nos inventarios sobre 0 meio onde a escola esta inserida, das forgas
sociais que tencionam o modo de producdo da vida no campo. Além do meio
educativo geral, das formas de trabalho sociais, das formas educativas e
instrucionais, das lutas sociais, das formas de participacdo e gestdo, dos
conteddos, valores, e atitudes, séo levadas em conta as bases das ciéncias e das
artes e os métodos especificos, no processo de decisdo sobre plano de estudos

a serem adotados na escola.

E através dessa reforma no curriculo das escolas do campo, que Vo surgir novas
praticas pedagdgicas que irdo trabalhar dentro da realidade dos alunos e dos recursos
oferecidos pelo proprio campo (natureza) trazendo para dentro das escolas a valorizagdo
do trabalho agricola, e o fortalecimento da identidade da populagdo camponesa. Seré essa
metodologia que ird trazer o campo para dentro das escolas multisseridas. E o que
Medrado (2012, p. 11) afirma:
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Essa metodologia resgata a riqueza das experiéncias que vem se
desenvolvendo no campo, que utilizando diferentes procedimentos (aulas na
roca, excursbes, entrevistas, reunides, dramatizacBes, observacdes, etc);
recursos (enciclopédias, livros, jornais, revistas, videos; a propria natureza:
rios, campos, serras, etc) e espagos (a comunidade, florestas, cerrado, roga,
engenhos, casas de farinha, posto de salde, monumentos histéricos, pracas,
6rgdos publicos, etc), vdo construindo uma pratica pedagdgica inovadora e
adequada & realidade do campo. Grifo do autor

Dessa maneira, é importante pensar estratégias para que essa realidade do campo
seja passada pelo professor como forma de fortalecer e valorizar a identidade da
populacdo do campo, fazendo com gque 0os mesmos sejam conhecedores de seus direitos e

deveres, para entdo reivindicar por uma educacédo de qualidade dentro e para o campo.
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SECAO IV — APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Nossa discussdo em torno da multissérie, vivenciada em contexto escolar do
campo chega no momento em que, por meio das vozes de duas professoras que atuam
diretamente nesse tipo de organizacao escolar e de arranjo curricular, passamos a refletir
sobre a forma como essas professoras desenvolvem suas praticas pedagdgicas, bem como
as implicacOes dessa pratica como desafios e possibilidades de desenvolvimento das

criangas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

A partir da incursdo na comunidade Jodo Batista Il é possivel apresentar um
conjunto de questfes que atravessam a cotidianidade dos processos educativos escolares
nessa comunidade, quais sejam, as praticas pedagdgicas na turma multisseriadas, bem
como os limites e possibilidades de desenvolvimento das criangas do primeiro ciclo do

ensino fundamental a partir dessas praticas.

Desse modo, passamos a apresentar as discussdes dividas da seguinte maneira:
5.1 — Préticas pedagdgicas desenvolvidas por professores de classes multisseriadas; 5.2 —
Estratégias pedagdgicas para possiveis mudangas das taticas de ensino em salas
multisseriadas; 5.3 — Desafios e as possibilidades da préatica pedagogica dentro de uma
sala multisseriada, com vistas ao desenvolvimento das criangas do primeiro ciclo do

Ensino Fundamental.

4.1 - As praticas pedagogicas desenvolvidas por professores de classes

multisseriadas

A entrada no campo para a produgéo dos dados nos emprenha de muitas questdes
perturbadoras em relacdo ao que se vai encontrar em termos de retorno daqueles com os
quais iremos dialogar. Em se tratando das professoras® que assumiram a responsabilidade
de se constituir como sujeito da pesquisa, destacamos que esse encontro se deu de modo

tranquilo e receptivo. Possivelmente pelo fato de ja termos uma ligacdo com o

% A identidade de cada professora participantes sera preservada. Para tanto, trataremos cada uma com um
codinome, assim definido: Professora resisténcia e Professora Indignacdo. Os dois termos (resisténcia e
indignacdo) sdo assumidos no debate sobre educacdo do campo e multissérie como formas motrizes em
prol de um projeto de sociedade e de educagdo para a igualdade entre todos indistintamente.



36

assentamento Jodo Batista I, em funcdo do tempo de PIBID, o didlogo com as professoras

se deu de modo a contribuir para a producéo dos dados.

As préaticas pedagogicas podem ser entendidas a partir de varios prismas. No nosso
caso, trataremos como praticas vivenciadas cotidianamente e por professores na relacéo
com os alunos e néo se restringem as atividades curriculares oficiais. Esse entendimento
é baseado na ideia de que ndo existe uma definicdo de pratica pedagdgica que dé conta
da complexidade do termo, iSso porque as praticas ou a pratica sdo pautadas em visdes de
mundos orientadas por perspectivas epistemologicas que podem variar substancialmente.
Significa dizer que a pratica pedagbgica “consiste em algo que ndo pode ser definido,
apenas concebido, mudando conforme os principios em que estiver baseada a nossa ideia”
(VERDUM, 2013).

No caso das duas escolas pesquisas foi possivel perceber que ambas atuam a partir
da logica estabelecida pelo (Pacto Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa) PNAIC,
0 qual apresenta encaminhamentos definidos como sequencias didaticas especificas para

as escolas multisseriadas.

De acordo com a Professora Indignacéo, a sua pratica pedagdgica se constroi da

seguinte maneira:

[...] eu pego um tema e desenvolvo uma atividade pra uma
semana, essas atividades sdo interdisciplinares ou seja,
abrange todas as drea de conhecimento, e dentro da
sequéncia por exemplo se eu for trabalhar (ingua
portuguesa, de acordo com a serie eu vou aumentando o
nivel de dificuldade, de acordo com o que se propoe
trabalhar com eles.

Segunda a Professora Resisténcia na sua pratica pedagogica ela tenta:

[...] buscar para dentro de sala de aula o que contempla o
que o aluno estd necessitando aprender, trago a realidade
deles para sala de aula, trabalho com materiais concretos,
abstratos, o ludico para que eles compreendam melhor o
que eu desejo que eles aprendam.

A partir dos discursos das professoras € possivel apresentar algumas reflexdes que
julgamos elementares em relacdo a discussdo das escolas multisseriadas. Enquanto a

Professora Indignacdo apresenta com conjunto de acfes que se constituem como reflexo
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de um programa de formacao do governo federal (PNAIC), a professora Resisténcia, por
sua vez, evidencia um projeto de escola vinculado ao movimento de discussdo da

educacdo do campo promovido por movimentos sociais e universidade.

Quando assume a sua pratica pedagdgica a luz das demandas oriundas dos
estudantes, sua posicao revela um modelo de educacgdo que se compromete com o sujeito
no contexto de seu pertencimento. De acordo com Hage (2006) a educacgdo nas escolas
multisseriadas assumem a “realidade socio-econdmica-politica-ambiental, cultural e

educacional do campo como base™ do seu existir.

Com base no discurso das duas professoras € possivel perceber diferencas nas
acOes pedagdgicas de ambas. Existe uma questdo identifica por meio do perfil socio
profissional das professoras que, talvez explica as diferencas em relacdo as suas praticas.
Enquanto a professor que reproduz a l6gica de um projeto de educacdo genérico e que
ndo atende a especificidades da realidade na qual desenvolve sua a profissdo ndo é
residente e nem oriunda da comunidade (Professora Indignacao), a professora Resisténcia
¢ moradora e origindria da comunidade, atuando como professora desde 1992 na

comunidade.

Essa € uma questdo relevante porque alguns estudos indicam as implicacfes de
guem ¢€ originario e residente das comunidades do campo, bem como para quem nao é.
Tem sido evidenciado que, existir ou ndo uma relagdo organica com a comunidade
implica diretamente no tipo de educacdo desencadeada na sala de aula. De modo geral,
as professoras que sdo oriundas e residentes nas comunidades nas quais atuam assume
posicionamentos diferenciados dos demais, ou seja, assumem como parte do processo

educativo, a dindmica do lugar, as referéncias socioculturais e as lutas politico-sociais.

Outro ponto importante abordado dentro da pesquisa que esta diretamente
relacionado a pratica pedagogica foi a questdo de como se da o processo avaliativo dentro
em uma sala multisseriada, e mais uma vez a professora indignagdo usa o projeto do
governo PNAIC como modelo de sua pratica pedagdgica. Avaliando seus alunos da
seguinte maneira:

Dentro do PINAIC vem uma tabela dos niveis onde se faz
a atividade diagnostica onde eu avalio os meus alunos, eu
utilizo também muito auto ditado pois me auxilia a
visualizar a dificuldade do aluno e saber se ele estd na fase

sildbica ou pré silabica, sildbica alfabética e assim da pra
avaliar.
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Enquanto a professora resisténcia desenvolve seu método avaliativo conforme:

[...] O desenvolvimento através das atividades individuais
e no coletivo, e percebo que esse desenvolvimento chega a
ser mais significativo que em uma turma seriada, pois ndo
percebo grandes dificuldades mna compreensdo dos
conteudos, pelo contrdrio um ajuda o outro isso facilita o
aprendizado.

A partir da fala das professoras é possivel analisar a diferenca do método
avaliativo, com base na concepcdo de avaliacdo que orienta seu fazer pedagogico.
Inegavelmente, é evidenciado contradi¢bes entre um e outro fazer pedagogico e por

conseguinte no desenvolvimento das criangas.

Se por um lado uma das professoras expressa 0 que comumente se vivencia no
contexto das salas de aulas, sejam elas seriadas ou multisseriadas e em alguns casos até
no proprio ciclo, por lado fica evidente perspectivas pedagdgicas construidas no exercicio
da profissdo pautada no entendimento de no processo de formacdo a avaliagdo é

instrumento que se coloca a favor do processo educativo e ndo o contrario disso.

Quando Aves (2004) apresenta a experiéncia da escola da ponte de Portugal, deixa
claro que o processo educativo ali vivenciado prima pelo entendimento de que a ajuda
mutua entre alunos e entre alunos e professores é a chave para o desenvolvimento coletivo
da turma. Possivelmente a professora resisténcia ndo esteve com contato direto com a
experiéncia de Portugal, todavia, por meio da formacéo académica e da formac&o politica
a partir dos movimentos sociais, agregou a sua condigéo profissional questdes que ao

nosso ver funcionam como pano de fundo em relacdo ao seu fazer pedagdgico.

Ao tomarmos como referéncia o relatério da Organizacao das Nacdes Unidas para
Educacdo, Tecnologia e Ciéncia — UNESCO, intitulado educacéo: o tesouro a descobrir
de (2010), assumimos o entendimento de que na escola professores e alunas constituem
um processo em busca do fortalecimento de uma rede de comunicacdes e projecoes
coletivas a partir das quais € possivel vislumbrar a transformacao da sociedade na direcédo

da igualdade, do respeito mutuo, da solidariedade e da ética.

Essas consideracfes sdo fundamentais para fortalecer uma concepg¢éo de pratica
pedagogica no contexto das escolas multisseriadas que reconhece a educacdo como

pratica que se constréi em educadores e educacdo sem assimetrias, pré-conceitos ou
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enquadramentos que desconhecem a contextualidade sociocultural do educando e, por
consequéncia disso implicam no desenvolvimento de criancas do primeiro ciclo do ensino

fundamental.

Quando a prética avaliativa expressa o entendimento do aluno como um sujeito
de direitos, de direito ao aprendizado, esse entendimento reflete diretamente no tipo de
pratica assumida pelo professor. Se de um é percebido a permanéncia de um modelo
tradicional e por outro uma perspectiva emancipatoria, iSso nos aponta para possibilidade
de superacdo de praticas pedagdgicas que se sustentam numa visdo de educagdo para

todos e para a transformacao.

Um outro ponto constitutivo da discussdo sobre a pratica docente é a identidade
discente. Em relacéo ao fortalecimento da identidade dos alunos como sujeito do campo
as professoras desenvolvem suas praticas pedagogicas voltadas a realidade dos mesmos,
pois reconhecem a importancia de mostrar aos alunos a estima por seus “valores” culturais
e regionais. De acordo com a professora indignacéo o fortalecimento da identidade dos
alunos se constroi:

Com o cotidiano dos alunos dentro de sala, semana passada
nos trabalhamos o texto de Jodo o pé de feijdo e como temos
uma horta nos plantamos o feijdo, depois de alguns dias
colhemos e fizemos baido para o lanche. Todos os alunos tém
experiéncia mno plantio pois ajudam a familia na
agricultura, percebi que foi a melhor aula que jd dei

durante esses cinco anos de trabalho, trazer a realidade
deles para sala de aula foi otimo.

Professora Resistencia:

Trabalho diretamente a realidade deles dentro de todos os
conteudos, inclusive o uniforme deles tem o simbolo da
mandioca e da pimenta do reino que é o que eles trabalham
na comunidade, eu tento fazer com que eles assumam sua
identidade com orgulho pois, muitos sentiam vergonha das
raizes deles.

Fica evidente que os conteudos apresentados pelas duas professoras relacionados
ao reconhecimento da dimensdo identitdria dos alunos no processo educativo
apresentarem pontos de intersecdo, de proximidade, bem como os desafios para as

professoras em fazer desse contetido identitario conteudo pedagadgico.
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Na medida que a realidade, ou seja, a cultura é um substrato que ndo pode ser
negado, na perspectiva de educacao critica, portanto, comprometida com a transformacao
social, significa que estamos assumindo um entendimento de sujeito historico cultural
que “adquire no seu meio os tragos caracteristicos de seu povo e os (re) significa ao seu
tempo e espaco, como também necessidades e aspira¢fes de vida”. (QUEIROZ, 1996,
145).

4.2 — Estratégias pedagogicas para possiveis mudancas das praticas de ensino em

salas multisseriadas

Inegavelmente € necessario acreditar que 0 modo como o professor operacionaliza
sua pratica colabora significativa para que o processo educativo se estabeleca ou néo.
Assim, as estratégias por ele assumida sdo contributos indiscutiveis para se pensar em
possibilidades de préaticas pedagogicas a luz de uma educacdo, de fato, pensada e vivida

no campo.

Ao tratar das estratégias criadas ou adaptadas para realizar o trabalho pedagogico

nas classes multisseriadas a professora indignacdo aponta o seguinte:

Fu utilizo bastante jogos que sdo orientados pelo PINAIC.
O tapetinho que era o antigo cavalou, varios jogos de dados,
calculadora, fita wmétrica, palito de picole, tabelas
numeéricas cada aluno tem a sua, e de acordo com a aula
vou utilizando e adaptando os materias que eu compro e as
vezes produzo. (Professora Indignacdo)

Enquanto a professora resisténcia desenvolve suas estratégias da seguinte

maneira;

Ja criei muitos trabalhos principalmente com [(ivvos
diddticos, porque os [ivros diddticos que vem pra escola é
totalmente fora da rvealidade dos alunos, ou seja, ndo
comtemplavam a educacdo do campo, sendo assim eu
desenvolvi  wmuitas  metodologias  velacionadas a
comunidade, desenvolvemos um trabalho de pesquisa sobre
a comunidade, como maquetes, o historico, era um trabalho
bem amplo que transcendia os muros da escola, isso ndo eva
oferecido pelo (ivro diddtico, e sim que o professor cria,
trabalhamos um projeto chamado trilhas da Natura que
retratava sobre o meio ambiente, e eu aproveitei pra leva-
los para o igarapé proximo a escola para l[impar e
conscientizar a preservacdo do rio, como ndo jogar lixo, e
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eu vi bastante rvesultado mnesse trabalho. (Professora
Resisténcia).

E evidente na fala da professora Indignacdo, que a maioria de suas agoes
educativas dentro de sala de aula é direcionada pelo projeto do governo, PINAIC, onde
0S materiais, na maioria das vezes, estdo prontos ou é elaborado pelo professor, sem a
colaboracdo dos alunos. N&o existe uma vivéncia dos alunos na cria¢do das estratégias
pedagdgica da mesma, ou, se produz o material ou compra feito, isso faz com que os
alunos percam a “fome” e a curiosidade pelo aprender, pois tudo ja esta pronto. Segundo
Alves (2004) [...] “E a fome que pde em funcionamento o aparelho pensador”. E a fome

que faz o aluno pensar, refletir e resolver problemas.

Outro ponto importante a ser analisado esta no fato da professora Resisténcia ter
retratado que ja desenvolveu aula a partir da realidade dos seus alunos, ou seja, de seu
contexto, de sua cultura, e percebeu que sua aula foi bastante produtiva. Ainda de acordo
com a professora referida, é enfatizado que um dos grandes desafios é lidar com o
curriculo deslocada da realidade do campo, principalmente nos livros didaticos, sendo
assim o educando tem o desafio de adaptar os conteldos dos mesmos para dentro das
realidades do campo. Segundo Hage (2010) [...] “Os livros didaticos ndo atentam com
clareza para as implicagBes curriculares dessa atitude, uma vez que esses manuais
didaticos tém imposto a definicdo de um curriculo fora da realidade e da cultura das

populagGes do campo da regidol...]”.

Sendo assim, na fala da professora Resistencia é possivel analisar trés pontos
importantes que sdo desenvolvidos em suas estratégias. A primeira esta voltada ao que o
aluno do campo necessita, isto fica evidente enquanto ao seu comprometimento em néo
trabalhar o livro didatico como ele é, pois 0 mesmo ndo considera os saberes do campo,
sendo assim € necessario adaptar os contetdos nele apresentado para uma melhor

compreensdo e interesse dos alunos pelo assunto.

O segundo estd na tomada da realidade dos alunos dentro de sala de aula a partir
dos trabalhos produzidos sobre a comunidade onde suas historias sdo estudadas e
contadas aos alunos que, por sua vez, cria a partir do simbélico algo material, chamamos
isso de cultura. Segundo Brandao (2009) a cultura é tanto as construcdes imateriais como
as emocdes, valores etc, como a producdo material que no caso dos alunos foi

representado com a maquete da comunidade.
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O terceiro ponto esté na utilizagdo dos recursos que mais se tem no campo, como
a natureza por exemplo. A professora resisténcia proporcionou aos seus alunos uma
vivéncia que promoveu resultado imediato, ndo foi apenas abordado o tema meio
ambiente, foi vivenciado, 0o que provocou uma acdo dos alunos que demostrou seu
interesse pela aula, a limpeza do igarapé. Processos como esse despertam o prazer de

aprender, como bem destaca Alves (2004).

Quando questionadas sobre as estratégias pedagogicas que o governo poderia criar
para melhorar e garantir a realizacdo do trabalho pedagogico e do ensino para as classes
multisseriadas a professora Indignacao declara:

Deveria investir mais em jogos, porque o que temos ndo € o
suficiente, so dd para trabalhar com a minoria dos alunos,
e até em equipe o material ndo dd, investir mais em
funciondrios, tabelas numéricas que é muito importante
mais murais pra facilitar o trabalho. (Professora
Indignacdo).

Enquanto a professora resisténcia alega:

Essa é uma pergunta que sempre deixa a desejar, veja bem,
as escolas multisseriadas da zona rural ndo tem como
acabar, pois o numero de aluno é insuficiente para formar
turmas. De primeiro ano 5 alunos, Seguncfo ano temos 6
alunos, ndo fecha uma turma, entdo o governo federal fez
para nos ajudar, no sentido de ndo tirar a escola do campo
foi criar as escolas multisseriadas, isso é bom para a
comunidade ter uma escola que trabalhe sua realidade.
(Professora Resisténcia).

A professora Indignacéo, aponta que uma das estratégias que o governo poderia
criar € investir mais em recursos, para as escolas multisseriadas, essa ¢ uma das realidades
marcantes de quem trabalha neste modelo de ensino. Segundo Hage (2010) a falta de

recursos é um dos fatores que comprometem o ensino de qualidade dessas escolas.

Outra questdo levantada pela professora Indignacdo é a falta de funcionarios na
escola, fator que compromete no processo de ensino aprendizagem, pois ao docente se
imputa maltiplas tarefas que transcendem seu papel como professor, em muitos casos o

mesmo realiza o trabalho de faxineira, merendeira, coordenadora etc, essa sobrecarga
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causada pela auséncia de funcionarios faz com que o trabalho do professor ndo seja

realizado com eficiéncia.

Embora essas questdes todas apontadas pela professora Indignacdo sejam
pertinentes, a professora Resisténcia traz uma questdo que consideramos nuclear em

relacdo as escolas do campo, que € a sua propria existéncia.

Para professora Resisténcia, uma das estratégias que beneficiou a populacdo do
campo foi a propria escola multisseriada, pois, a mesma defende este modelo de ensino,
devido a importancia que a escola traz para o fortalecimento da cultura e identidade dos

camponeses, além da oportunidade de os alunos estudarem em sua propria comunidade.

Esse, a nosso ver, deve ser a primeira preocupacao e comprometimento da gestao
publica, a de garantir a escola no campo e para o campo, a fim de que cada crianga posso
gozar do direito de acesso e permanéncia na escola como estabelece a LDB 9.394 de
1996, o Estatuto da Crianga e do Adolescente e organismos internacionais como a
UNESCO e o UNICEF.

Para além de garantir infraestrutura e condicdes de trabalha que expressam a
valorizagéo do professor, no dizer de Gatti et al (2011) € necessario garantir a existéncia
da escola em qualquer contexto no qual exista uma crianca para a ser alfabetizada e que

necessite de dar continuidade em seus estudos.

Com esse entendimento passamos a tratar dos limites e das possibilidades

apresentadas pelas professoras do campo no exercicio da sua profisséo.

4.3 — Desafios e possibilidades da pratica pedagégica na multissérie e o

desenvolvimento das criancas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental

Certamente ao se falar de limites e de possibilidades estamos nos referindo a
processos contraditérios comuns em sociedade como a nossa que se estruturou num
modelo de classes sociais e que tem como forca motriz de seu existir as desigualdades.
Sdo contradicBes que se revelam também nas praticas das professoras que, certamente,
estdo envoltas como todos nés nesse modelo de organizacdo social, como veremos a

sequir.
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Meu maior desafio é a falta de tempo, porque aquina escola
como eu trabalho os dois turnos eu quase ndo tenho tempo
tem o professor ora aula que as vezes vem mas é apenas 45
minutos, eu mal sento e ja volto pra sala de aula, os recursos
também sdo escassos, ndo tem internet, impressora, a falta
de tempo e material dificulta meu trabalho. (Professora
Indignagdo).

Acredito que o desafio de todo professor é fazer com que seu
aluno aprenda, principalmente na multissérie pois muitos
andam quilometros pra chegar até a escola, muitos ajudam
na agricultura, entdo ao chegar na escola é importante ter
algo que chame a atencdo, ndo importa o que serd preciso
eu fazer ou pesquisar, quando eu vejo que o trabalho
pedagogico ndo ta dando certo de uma forma eu procuro
outra, se meu aluno ndo se interessa pelo assunto eu mudo
a metodologia e busco fazer algo inovador, isso é um desafio
didario pois demanda tempo e criatividade. (Professora
Resisténcia).

Tem dias que eles estdo mais dispostos, tem dias que eles
chegam muito cansados pois a maioria ajuda os pais na
agricultura, eu procuro estimular eles para ndo deixd-los
desanimar por que é dificil alguns andam quilometros até
chegar onde passa o onibus pra vim pra escola. Sem falar
que a maioria dos pais ndo sabem ler e escrever para
ajudar os filhos na licdo de casa, e raramente vem a escola
pois ndo tem tempo. Aqui na escola a gente ja sabe que so
pode fazer reunido com os pais na terca feira se fizer outro
dia ndo dd certo devido a agricultura. (Professora
Indignagdo).

Os desafios apontados inicialmente pela professora indignacéo estdo na falta de

tempo em planejar uma boa aula aos seus alunos, pois a mesma trabalha nos dois periodos

manhd e tarde na escola, além disso sabe-se das mdltiplas funcdes exercidas pelo

educador neste modelo de ensino. Segundo Barros ¢ Hage (2010) “Os professores se

sentem sobrecarregados aos assumirem outras fungdes nas escolas multisseriadas [...]

Essa multiplicidade de funcdo que adquire é vista como negativa para sua atuagéo

profissional”.

O segundo desafio enfrentado pela professora resisténcia esta na falta de recursos

para se trabalhar dentro de sala de aula, esse desafio foi bastante retratado pela professora
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Indignacdo durante suas falas, pois é um dos fatores que comprometem seu trabalho

pedagdgico, pois na maioria das vezes falta 0 minimo dos recursos.

A disponibilidade de tempo dos pais também se torna um desafio para quem é
professor no campo, pois o trabalho na agricultura demanda forca e tempo, e muitos pais
acabam néo tendo possibilidade de participar das reunides e do desenvolvimento ou

dificuldades dos filhos na escola.

Essas condicdes sociais dos pais em relacdo a disponibilidade expressa
declaradamente as condi¢des sociais dessas familias que, pela auséncia de uma politica
publica voltada para atender as questdes de ordem social, impossibilitam, as familias de,
acompanhar e contribuir no processo de escolarizacdo de seus filhos. Tanto a LDB 9.394
de 1996 quanto O Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA de 2010, expressam 0
papel fundamental dos pais na educacéo de seus filhos. Contudo, numa sociedade onde
muitos trabalham em condig¢des desumanas e utilizam maior parte do seu tempo para
produzir o minimo, acompanhar e colaborar com a educacao dos filhos parece quase

como um sonho.

Outro desafio identificado por meio da pesquisa esté relacionado a saida da sala
de aula em busca de formag&o. A professora Indignacéo ressalta que:

Essas formacdes que a prefeitura promove que o governo
promove sdo de grande valia, euw ndo perco dou um jeito de
comparecer, mesmo sendo complicado sair de sala de aula,
principalmente porque sou responsavel pelas duais turmas,
manhd e tavde, também sou presidente da associacdo de
pais e mestres e coordeno a parte do PDDE da escola, por
isso é dificil sair de sala de aula porque temos que garantir
0 ano letivo das criancas mais eu dou um jeito peco ajuda
da professora Liucia que fica na sala de leitura, deixo
atividades pra ela desenvolver com os alunos, pois é de
grande valia essas formacoes. (Professora Indignacdo).

Pode-se analisar que as multiplas funcdes exercidas pela professora dificultam a
mesma a organizar seu tempo. No entanto a mesma reconhece a importancia das
formagdes para seu melhor desempenho na escola multisseriada em que atua, mas isso
ndo se faz com que se cria probabilidades de sua saida de sala de aula para se capacitar e
aprimorar suas praticas pedagogica, haja vista que, infelizmente ndo percebemos exemplo

de politicas de formacdo em nivel municipal. Os encontros que acontecem, de modo geral
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sdo corridos e em alguns casos ou o professor precisa pagar alguém para assumir sua

auséncia na sala ou os alunos séo penalizados.

Essa € uma questdo muito importante para reflexdo. H4 que se garantir ao
professor saidas periodicas para formacao, sem que o aluno tenha perdas nesse processo
de saida. E possivel tomar o exemplo da rede municipal de Belém que é umas das poucas
cidades do Para que possui politica de formacéo para professores, cuja estruturacao prevé
essas saidas. No caso da rede municipal de Belém, na jornada de trabalho ao professor ja
pé garantido esse direito e para evitar possiveis pernas as criangas durante as saidas dos
professores, outros professores assumem com suas atividades (arte, informética, educacao
fisica, sala de leitura), dentre outras atividades pedagdgica previstas no curriculo do
ensino Fundamental. Sendo assim, é possivel pensar uma proposta de formacéao aderente

a organizacdo do trabalho pedagdgico da escola.

Outro desafio apontado pelas professoras se refere ao deslocamento dos alunos,
gue segundo elas impossibilitam em muitos momentos a chegada dos alunos na escola e

implicam diretamente no seu desenvolvimento. Segundo elas:

Mesmo a escola sendo na comunidade tem criancas que
residem longe e andam quilometros em ramas para pegar
o transporte escolar parva poder vim para escola, ndo é
porque é uma comunidade pequena que é tudo proximo é
bem distante mesmo tem criancas que depois que desce do
onibus andam cinco quilometros a pé pra poder chegar em
sua residéncia. (Professora Indignacdo).

O negativo é o deslocamento das criancas até chegar a
escola e a falta de acompanhamento dos pais nas atividades
dos alunos por conta de ndo saberem ajudar os filhos.
(Professora Resisténcia).

Como percebemos, um desafio em comum retratado por ambas professoras esta
no deslocamento dos alunos até a escola, pois muitos alunos andam quilémetros até
chegar no ponto onde o 6nibus passa, muitos precisam acordar de madrugada para chegar
a tempo na escola, isso causa um cansaco nos alunos dentro de sala de aula pelo grande

trajeto percorrido em busca de educacéo

Na maioria das vezes esse aluno que necessita percorrer um longo caminho para

escola trabalha na agricultura para ajudar sua familia, neste caso o desafio do professor é
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estimular esse aluno a ndo desistir de estudar, pois muitos se sentem tdo cansados que

desistem da escola, para somente trabalhar na agricultura.

Outro desafio abordado pela professora Resistencia estd na falta de
acompanhamento dos pais na educagéo dos seus filhos, pois a maioria dos pais dos alunos
ndo sabem ler nem escrever, 0 que causa com que muitos pais ndo se sintam capazes para
auxiliar os filhos no dever de casa. Barros e Hage (2010) abordam que “ [...] pais e mées
ndo se sentem preparados para ajudar os filhos nos trabalhos solicitados pela escola, isso

se d& pelo baixo nivel de escolaridade que possuem]...]”.

Mais uma vez as condigdes sociais e de infraestrutura aparecem como pano de
chdo em relacdo aos desafios enfrentados pelos alunos e professores para que a educacéo
do campo se concretize como uma possibilidade de formacéo dos alunos. Se por um lado
acreditamos no potencial de uma escola que vé na cultua do aluno (BRANDAO, 2009),
ou ainda de que é necessario investir na valorizagcdo do professor que passa pelas
condicdes de trabalho (GATTI et al, 2011), por outro nos deparamos com o descaso do
poder publico em relacdo as condi¢des sociais dos educandos. Séo varios os exemplos de
dendncias oriundas de producgdes académico-cientificas, mas também dos movimentos
sociais em relacdo as condigdes precarias das escolas do campo, o que implica
diretamente no processo de aprendizagem dos alunos. Ainda assim, ndo temos percebido
atitudes que corroborem para que a escola do campo garanta a dignidade que toda crianca

precisa para viver seu processo de desenvolvimento e formacéo.

A Ultima questdo a ser tratada nessa pesquisa como desafio, mas que nao esgota
tantas outras que também compbem esse cenario de descaso com a educacao do campo é
o0 desafio advindo da formacéo inicial. A partir das unidades de sentidos apresentadas

a seguir percebemos com mais clareza essa questéo.

Foi somente uma sintese, uma pincelada mesmo, mas vocé
50 conhece mesmo quando vem para a prdtica, quando eu
soube que iria trabalhar em uma turma multisseriada eu
fui pesquisar buscar conhecimento, metodologias e formas
de estar trabalhando e alcancar meus objetivos como
educadora. F para mim ndo foi uma coisa nova porque eu
nasci no campo e estudei no campo minha alfabetizacdo foi
em uma turma multisseviada [...] (Professora Indignagdo).
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Dentro da minha formagcdo ndo foi abordada a realidade
das escolas do campo, principalmente as escolas
multisseriadas, via que muitos professores desconheciam
essa realidade, quando eu falei que estudei em escola
multisseriada eles ficaram surpresos, e apds minha
formacgdo percebi que era pra ser discutido sobre essa
realidade e bem trabalhada nas disciplinas de diddtica, por
que nos saimos da universidade para ser professor da zona
urbana, e quando chegamos no campo nos deparamos com
uma realidade que chega a desesperar |[..]. (Professora
Resisténcia).

Com base no discurso das duas professoras, € possivel perceber que ambas ndo
tiveram uma formacdo que preparasse as mesmas a trabalharem dentro do modelo de
ensino multisseriado, em muitos casos 0s proprios professores da graduacédo
desconheciam essas escolas, as professoras tinham o conhecimento pelo fato de terem

estudados no campo em salas multisseriadas.

Podemos a partir das falas das professoras analisar que a falta de conhecimentos
sobre a educacéo das populagbes que moram no campo nao é abordada dentro de sala de
aula mesmo que essa realidade seja alarmante em toda Amazonia Paraense. Segundo
Arroyo “o silenciamento”, 0 esquecimento e até o desinteresse sobre o rural nas pesquisas,

é um dado historico que se torna preocupante.

Podemos observar esse silenciamento na fala da professora Resistencia que
retrata que no periodo de quatro anos de sua formacdo ndo foi abordada de nenhuma
maneira sobre o ensino multisseriado, e a mesma ao compartilhar sua experiéncia como
aluna desse modelo de ensino, trouxe um espanto, no sentido do educando desconhecer

uma realidade marcante na Amazoénia paraense.

O desinteresse sobre o rural pode ser observado na fala da professora Indignacao,
pois o educando mostrou conhecer sobre o0 modelo de ensino multisseriado, no entanto,
ndo abordou o assunto com a importancia que o mesmo tem. Ambas educadoras s6 tinham
um conhecimento maior sobre multissérie por terem estudado o ensino fundamental em

uma escola multisseriada do campo.

Desse modo, podemos presumir que a formacdo inicial assim como seu
descolamento para formacgdo continuada, as condi¢des de trabalho do professor, as
condigdes de deslocamento dos alunos, dentre tantas outras situacdes denunciadas nesta

e em outras pesquisas devem ser assumidas como problemas a serem resolvidos para que
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a educacdo do campo, fato, oferece o que todo aluno do campo merece como cidadao
brasileiro. No caso da formacéo inicial, as universidades precisam rever seus curriculos
para que a realidade da educacdo do campo néo seja negligenciada e passe a fazer parte
da diversidade de arranjos curriculares existentes e que expressam a diversidade
sociocultural e geografico do nosso pais. E necessario que a formagao inicial de base para
os professores, a fim de que sejam capazes de fazer da sua pratica uma pratica que

expresse possibilidades de transformacao social.

Diante dos desafios aparecem também as possibilidades, que aos olhos das

professoras justificam, inclusive a existéncia e permanéncia de turmas multisseriadas.

4.3.2 — Das possibilidades

Ao se referirem as turmas multisseriadas como possibilidade de
desenvolvimento das criancas do primeiro ciclo do ensino fundamental as professores

ressaltam o seguinte:

Eles sdo bastante participativos e parceiros, isso que é
interessante porque os alunos que jd estdo no terceiro ano
ajudam os do 1° e 2° ano que sdo os que tem mais dificuldades
e isso ajuda bastante no processo de ensino aprendizagem,
tanto que eu tinha uma aluna, que ndo cursou a educacdo
infantil ela ja entrou mo primeiro ano, sem conhecer o
alfabeto os numeros e com a parceria dos colegas no
segundo ano ela estava lendo fluentemente, e ela tambem
era muito curiosa e sempvre ia observar as atividades dos
alunos do 3" ano e queria logo ter as atividades igual a dos
colegas, isso incentivou bastante ela a aprender e vdpido,
hoje ela ja estd no quarto ano e é uma das melhores alunas
que eu tenho. Esse caso mdo foi o unico. (Professora
Indignagdo).

Fu divido os alunos por nivel de escolaridade, trabalhando
com o auxilio dos maiores me ajudando com os menoves, eu
digo que os maiores sdo os padrinhos dos menovres. Para
incentivar o auxilio deles principalmente quando passo
uma atividade que necessita do meu total apoio com os
menores, ou seja, com o primeiro ano que é a turma que
mais necessita. (Professora Resisténcia).

E possivel analisar através da fala das professoras que o ensino nas turmas

multisseriadas de ambas se da a partir de uma relacdo de compartilhamento e cooperagédo
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de conhecimento, onde quem estd melhor desenvolvido na leitura e escrita ajuda 0s que
precisam aprender, desta forma, diferentes niveis se ajudam mutuamente no processo de

ensino-aprendizagem.

Dessa maneira Alves (2004) aponta a escola da Ponte que tem como
caracteristica marcante a concepcao de construcdo de conhecimento coletivo, sendo assim
podemos dizer que as turmas multisseriadas das professoras trabalham de maneira
semelhante a escola da Ponte no que diz respeito ao trabalho mutuo e coletivo de
diferentes niveis, tornando possivel o ensino e assim as praticas pedagdgicas neste

modelo de ensino.

As contribuicdes de Freire sdo pertinentes para essa reflexdo quando fala da
construcdo coletiva do conhecimento, no qual ndo existe hierarquia entre professores e
aluno, mas que conjuntamente atuam na direcdo da libertacdo coletiva a partir da

ampliacdo em relacéo a capacidade de ler a sua realidade e de nela atuar para transformar.

Inegavelmente a seriacdo expressa classificacOes e retira da escola a
possibilidade e maior interacdo entre as criancas de faixas etarias e niveis de
desenvolvimento diferenciados. As salas multisseriadas nos ensinam que é possivel fazer
do que parece ser, em primeira instdncia impossibilidade em possibilidade de

aprendizagem oriundos de processos colaborativos.

Outra questdo que surgiu em meio ao discurso das professoras é referente a

possibilidade metodoldgica. De acordo com a professora Resistencia:

Fu acredito que todo professor da multissérie deveria usar
a sequéncia diddtica com seus alunos pois mesmo esse plano
de aula sendo desafiador ele melhorou meu trabalho.
Porque se ndo tivesse ndo sei como estaria nossas atividades
acredito que deixariamos muito a desejar. (Professora
Resisténcia)

Enquanto a professora indignacdo declarou que:

A dificuldade se encontra na elaboracdo do plano de aula
quando o conteudo e bem diferente um do outro e ai eu
aprendi que se eu vou trabalhar matemdtica com o
primeiro ano nesse dia tenho que trabalhar matemadtica
com todos claro que com nivel diferente, aprendi isso com o
tempo, pra ndo deixar a turma dividida por assunto, e isso
é 0 que faz a aprendizagem na multissérie possivel porque
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o aluno do primeiro ano vé o segundo e o terceiro ano
trabalhando diferente e ele fica querendo aprender logo
pra acompanhar o ritmo dos outros colegas. (Professora
Resisténcia).

A partir das falas das duas professoras percebemos mais um ponto de
contradicdo. Enquanto uma assume a Idgica de uma proposta metodoldgica advinda de
um programa que ndo da conta das especificidades das escolas do campo, sobretudo,
aquelas organizadas pelas turmas multisseriadas, a outra se mostra antenada a um modo
de pensar seu encaminhamento metodolégica de modo que a turma todo,
independentemente do ano possa tratar de um mesmo campo de conhecimento com nivel
de complexidade diferenciados, ou seja, que atendam cada aluno dentro do seu grau de

desenvolvimento.

Essa é uma licdo que deveriamos levar também para as turmas seriadas, haja
vista que ndo sS40 poucos 0S casos em que em uma turma de mesmo ano se encontrem
alunos em variados niveis de aprendizagem e o professor assumem uma proposta
metodoldgica univoca que desconsidera essas diferencas em termos de niveis de

desenvolvimento.

Hage (2010, p. 10) langa luzes nas discussdes que circunscreve a educacdo do

campo na légica da multissérie e afirma que:

Junto a esses desafios vem as dificuldades na organizacdo do trabalho
pedagdgico, e na elaboracdo do plano de aula, por se trabalha com muitas series
ao mesmo tempo, pois, a faixa etaria, o interesse e o nivel de aprendizagem é
muito variada.

Embora o referido autor se reporte a multissérie, suas reflexdes se estendem ao
que tratamos anteriormente. O planejamento ¢ um desafio para uma escola seriada ou
multisseriada que, infelizmente, ndo consegue atuar tendo em vista as especificidades do
aluno, suas demandas individuais oriundas de seus processos particulares de
escolarizagdo ou ainda advindos da sua condi¢do social. Embora possa parecer uma
situacdo desafiador, a professor Resisténcia nos da pistas de como processor em relagdo

a esses desafios e transforméa-los em possibilidades.
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CONSIDERACOES FINAIS

Ao finalizarmos essa pesquisa, parece-nos aceitavel que os objetivos delineados
foram alcancados na medida em que descrevemos algumas das préaticas pedagdgicas
desenvolvidas por professores de classes multisseriadas a partir de duas escolas do
campo, identificamos estratégias pedagdgicas para possiveis mudancas das praticas de
ensino em salas multisseriadas e analisamos o0s desafios e as possibilidades da pratica
pedagdgica dentro de uma sala multisseriada, com vistas ao desenvolvimento das criancas

do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

O percurso que transcorremos para chegar até aqui revela que em meio as
inimeras contradi¢des, préprias de uma sociedade como a nossa, de classe, desigual,
também é possivel vislumbrar outras possiblidades. Tanto a professora Resisténcia
quanto a professora Indignacdo podem ser tomadas como exemplo no qual as
contradicdes se colocam como resultam de formas que operam para além do movimento
do préprio professor, ou seja, revelam que a gestdo publica é uma forca que implica
diretamente na qualidade da educagdo, mas revelam também o potencial da afigura do
professor, sobretudo a partir de um posicionamento mais politico em relacédo ao seu papel

na educacéo e, particularmente na educacdo do campo.

Para além dos apontamentos das professoras, sujeitos dessa pesquisa, ha que se
destacar a partir da literatura estudada o papel dos movimentos sociais, das organizacoes
vinculadas ao campo ou ainda ou ainda outras organizac¢des internacionais e das proprias
universidades por meio de seus grupos de pesquisa, a exemplo da Universidade Federal
do Para a partir do Grupo de Estudos e Pesquisa em Educacdo do Campo na Amazonia —
GEPERUAZ, a importancia dessas organizagdes em relacdo ao compromisso de pautar a
educacdo do campo, suas contradi¢des, bem como de assumirem frentes de discusséo,
dendncias e enfrentamentos para garantir educacdo de qualidade em qualquer espaco

geografico do nosso pais.

Reconhecemos que os saberes que foram abordados durante todo o trabalho para
nos apropriarmos do modo como as professoras das classes multisseriadas desenvolvem
suas praticas pedagogicas, sdo saberes oriundos da experiéncia e que é necessario garantir
por meio da formacéo inicial e continuada que a esses saberes sejam somados outros que

também sdo importantes no desempenho desses profissionais.
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Entendemos também que existem implicagdes dessas praticas que devem ser
assumidas ndo sO por esses professores, mas por todos que constituem essa rede do
processo educativo (pais, alunos, professores, gestdo publica municipal, estadual e
federal, universidades, etc.). sdo esses agendes que conjuntamente podem atuar em
relacdo aos desafios e apontar outras possibilidades que contribuam decisivamente para

o desenvolvimento das criangas do primeiro ciclo do Ensino Fundamental.

Assim, finalizamos esse processo de construcdo de conhecimento por meio da
reflexdo sobre contradicdes nas praticas pedagdgicas de professores das classes
multisseriadas no assentamento Jodo Batista Il e as implicacOes do desenvolvimento de
criancas do primeiro ciclo do ensino fundamental com a certeza de que cada professor
independente do modelo de ensino que assume precisa ter como caracteristica primordial
0 desejo de fazer o ensino se tornar possivel independente dos desafios que surgem.
Tornar o ensino possivel e tornar a transformacéo possivel e o futuro diferente do que

temos presenciados na atualidade.



54

REFERENCIAS

ALFREDO-NETO, Alfredo. Cultura, culturas e educacdo. Revista Brasileira de
Educacao. n. 23, p. 5-15, maio/ago. 2003. Acesso em 10 de Agosto de 2017. Disponivel
em: http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a01

ARROYO. M. G; CALDART, R. S.; MOLINA, M. C. por uma educag¢édo do campo.

Petropolis: vozes,2004.

ALVES, R. O desejo de Ensinar e a Arte de aprender. Campinas: Fundacdo Educar
DPaschoal, 2004. p. 64.

BARROS, HAGE, CORREIA, MORAES. Retratos de realidade das escolas do
campo: Belo Horizonte: auténtica. 2010. In: ROCHA, M; HAGE, S. (org). Escola de
direito: reinventando as escolas multisseriadas. Belo Horizonte: auténtica. 2010. p. 25-
33.

BOGDAN, - Caracteristicas da investigacdo qualitativa. In: Investigacédo qualitativa em

educacao: uma introducdo a teoria e aos métodos. Porto, Editora, 2007

BRANDAO, Carlos Rodrigues. VVocacao de criar: anotacdes sobre a cultura e as culturas
populares. Cadernos de pesquisa, v.39, n. 138, p.715-746, set./dez. 2009. Acesso em 05
de Julho de 2017. Disponivel em: http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n138/v39n138a03.pdf

BRASIL. Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional N. 9.394 de 20 de Dezembro
de 1996. Brasilia, 2006.

BRASIL. Estatuto da crianca e do adolescente (1990). Lei n. 8.069, de 13 de julho de
1990, e legislacéo correlata. — 12. ed. — Brasilia: Camara dos Deputados, Edi¢des Camara,
2014. Acesso de 10 de Agosto de 2017. Disponivel  em:

https://www.ghc.com.br/files/Estatuto da Crianca e do Adolescente.pdf

COZBY, Paul C. Métodos de pesquisa em ciéncia do comportamento. Sdo Paulo:
Atlas, 2003.

DAYRELL Juarez. Multiplos olhares sobre a educagéo e cultura. Belo Horizonte:
UFMG,37-161, 1996.

DUARTE JUNIOR, Jodo-Francisco. Por que arte-educaco? Campinas, SP: Papirus.

(Colecdo Agere), 1991.


http://www.scielo.br/pdf/rbedu/n23/n23a01
http://www.scielo.br/pdf/cp/v39n138/v39n138a03.pdf
https://www.ghc.com.br/files/Estatuto_da_Crianca_e_do_Adolescente.pdf

55

DUARTE, Adriana Cancella; VIEIRA, Ligia Fraga. Dicionario:trabalho, profissdo e
condicao docente. Belo Horizonte: UFMG/Faculdade de educacdo, 2010. Acesso em: 24

fev. 2017. Disponivel em: http://trabalhodocente.net.br/?pg=dicionario-verbetes&id=279

FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessarios a pratica educativa. S&o
Paulo: paz e terra, 1996.

GATTI, Bernardete A.; BARRETO, Elba S.de S.; ANDRE, Marli E.D.de A. Politicas
Docentes no Brasil: um estado da arte. Brasiliaz: UNESCO, 2011. Acesso em 02 de
setembro de 2017. Disponivel em:
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002121/212183por.pdf

GONCALVES, ROCHA, RIBEIRO. Programa Escola Ativa: um pacote educacional
ou uma possibilidade para a escola do campo. Belo Horizonte: auténtica. 2010. In:
ROCHA, M; HAGE, S. (org). Escola de direito: reinventando as escolas multisseriadas.
Belo Horizonte: auténtica. 2010. p. 49-59.

HAGE, Salomdo. a realidade das escolas multisseriadas frente as conquistas na
legislacdo educacional. In: Anais da 29° Reunido Anual da ANPED: Educacéo, Cultura
e Conhecimento na contemporaneidade: desafios e compromissos manifestos.
Caxambu: AMPED, 2006. p. 1-5.

HAGE, Salomdo Mufarrej. Escolas Multisseriadas. In: OLIVEIRA, Dalila Andrade;
2010.

MEDRADO Carlos Henrique, educacdo, escolas e movimentos sociais do campo.
[editorial]. Entrelacando, v.2, n.6, p 133 a 148, set./dez., 2012

MOURA, Terciana Vidal, SANTOS, Fabio Josué Souza de. A pedagogia das classes
multisseriadas: uma perspectiva contra-hegemonica as politicas de regulacdo do
trabalho. Maceid-Alagoas, 2011.

OLIVEIRA, Valeria Rodrigues de. Desmistificando a pesquisa cientifica. Belém.
EDUFPA. 2008.

PEREIRA. Condig0es de funcionamento de escola do campo: em busca de indicadores
de custo-aluno-qualidade. Belo Horizonte: auténtica. 2010. In: ROCHA, M; HAGE, S.
(org). Escola de direito: reinventando as escolas multisseriadas. Belo Horizonte:
auténtica. 2010. p 85-102


http://trabalhodocente.net.br/?pg=dicionario-verbetes&id=279
http://unesdoc.unesco.org/images/0021/002121/212183por.pdf

56

QUEIROZ, Milena Sodré. Arte-educagdo no contexto das classes multisseriadas na
comunidade da fazenda timb6 em amargosa - BA. - Universidade Federal do
Recbncavo da Bahia. Disponivel em: http://www3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-
content/uploads/2012/04/Arte-educac%C3%83%C3%9Fa%C3%83%C3%890-no-
contexto-das-classes-multisseriadas-na-comunidade-da-fazenda-
timbo%C3%83%C3%85-em-Amargosa-BA.pdf. Acesso em: 25/06/17

RODRIGUES, D. et al. Cultura, cultura popular amazonica e a construcdo imaginaria da
realidade. In: OLIVEIRA- SANTOS, T. (Org). Cartografia de saberes: representacoes
sobre a cultura Amazoénica em pratica de educacdo popular. Belém: EDUEPA, 2007. P.
21-36.

SANTOS FILHO, José Camilo doa. Pesquisa educacional: quantidade-qualidade. 6. Ed
Sdo Paulo: Cortez 2007.

SEVERINO, Antonio Joaquim. Metodologia do trabalho cientifico. 23 ed. Sdo Paulo:
Cortez 2007.

UFBA - UNIVERSIDADE FEDERAL DA BAHIA. Cadernos didaticos sobre:

educacdo no campo. Salvador Editora, 2010.

VERDUM Priscila. Préaticas pedagdgicas: O que €? O que envolve?. Revista Educacao
por Escrito — PUCRS, v.4, n.1, jul. 2013.


http://www3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-content/uploads/2012/04/Arte-educac%C3%83%C3%9Fa%C3%83%C3%89o-no-contexto-das-classes-multisseriadas-na-comunidade-da-fazenda-timbo%C3%83%C3%85-em-Amargosa-BA.pdf
http://www3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-content/uploads/2012/04/Arte-educac%C3%83%C3%9Fa%C3%83%C3%89o-no-contexto-das-classes-multisseriadas-na-comunidade-da-fazenda-timbo%C3%83%C3%85-em-Amargosa-BA.pdf
http://www3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-content/uploads/2012/04/Arte-educac%C3%83%C3%9Fa%C3%83%C3%89o-no-contexto-das-classes-multisseriadas-na-comunidade-da-fazenda-timbo%C3%83%C3%85-em-Amargosa-BA.pdf
http://www3.ufrb.edu.br/ebecult/wp-content/uploads/2012/04/Arte-educac%C3%83%C3%9Fa%C3%83%C3%89o-no-contexto-das-classes-multisseriadas-na-comunidade-da-fazenda-timbo%C3%83%C3%85-em-Amargosa-BA.pdf

57

APENDICES
Apéndice A — Termo de Consentimento Livre e esclarecido
Prezado (a) Senhor (a)

Esta pesquisa é sobre de que forma os professores das classes multisseriadas
desenvolvem sua pratica pedagdgica, e quais as implicacdes dessa pratica como desafios
e possibilidades de desenvolvimento das criancas do primeiro ciclo do Ensino
Fundamental, e esta sendo desenvolvida por Maria Nayara de Souza Rodrigues, do Curso
de pedagogia da Universidade Federal do Para- UFPA sob a orientacdo do Professor Dr.
Francisco Valdinei. A finalidade deste trabalho é contribuir para uma melhor
compreensdo dos desafios e possibilidades do ensino nas escolas multisseriadas assim
como fortalecer o direito a educacdo de qualidade as populagfes do campo. Solicitamos
a sua colaboracgédo para participar de uma entrevista com tempo entre 40 a 60 minutos,
como também sua autorizacdo para apresentar os resultados deste estudo em eventos da
area da educacdo e publicar em revista cientifica nacional e/ou internacional. Por ocasido
da publicacdo dos resultados, seu nome serd mantido em sigilo absoluto. Informamos que
essa pesquisa sera gravada. No entanto ndo sera exposta em nenhum momento esta
gravacdo em audio. Esclarecemos que sua participacdo no estudo é voluntaria e, portanto,
a senhora ndo € obrigada a fornecer as informacdes e/ou colaborar com as atividades
solicitadas pelo Pesquisadora. Caso decida ndo participar do estudo, ou resolver a
qualquer momento desistir do mesmo, ndo sofrerd nenhum dano. Os pesquisadores
estardo a sua disposicdo para qualquer esclarecimento que considere necessario em

qualquer etapa da pesquisa.

Assinatura da pesquisadora responsavel
Considerando, que fui informada dos objetivos e da relevancia do estudo
proposto, de como sera minha participacéo, dos procedimentos e riscos decorrentes deste
estudo, declaro 0 meu consentimento em participar da pesquisa, como também concordo
que os dados obtidos na investigacdo sejam utilizados para fins cientificos (divulgacéo

em eventos e publicacdes). Estou ciente que receberei uma via desse documento.

Assinatura da professora entrevistada

Castanhal Par, de de
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Apéndice B — Roteiro de entrevista

ROTEIRO DE ENTREVISTA

NOME, IDADE, ANO QUE SE FORMOU, TEMPO DE TRABALHO EM TURMAS
MULTISSERIADAS.

01- Qual metodologia vocé utiliza para que as atividades sejam realizadas com éxito sem

deixar a desejar em nenhuma das séries que compdem a sua turma multisseriada?
02- Como vocé avalia o nivel de aprendizagem dos alunos na multissérie?

03- Vocé traz a realidade e ajuda a fortalecer a identidade do sujeito do campo dentro de

sala de aula multisseriada?
04- Como ¢ a elaboracdo do plano de aula com base em turma multisseriada?

05- Qual o maior desafio para a elaboracdo do trabalho pedag6gico para as classes

multisseriadas?

06- A disposicao dos alunos interferem no processo de ensino-aprendizagem nas classes

multisseriadas?
07- Como ¢ a interacdo dos alunos em classe de multisseriada?

08- Quais estratégias vocé criou ou adaptou para realizar o trabalho pedagdgico nas

classes multisseriadas?

09- Quais estratégias pedagdgicas o governo poderia criar para melhorar e garantir a

realizacdo do trabalho pedagogico e do ensino para as classes multisseriadas?

10- Vocé considera suficiente sua formagdo para atuar dentro da realidade das escolas

multisseriadas?

11 — A multissérie € o modelo de organizacéo escolar adequada para a escola do campo?

Por qué?
12 — Cite os pontos positivos e negativos em atuar em classes multisseriadas?

13- Vocé estudou dentro de alguma disciplina da faculdade de pedagogia regime

multisseriado? Conhecia essa realidade?
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