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RESUMO

Discutir as “Inconformidades pedagdgicas do/a professor/a que ensina Matematica
nos Anos Iniciais”, nos conduz a varias reflexdes sobre o processo de ensinar e
aprender, voltando o nosso olhar sobre o papel do/a professor/a que se debruca ao
Magistério dos Anos Iniciais com toda sua complexidade. Este Trabalho de
Conclusdo de Curso (TCC) foi motivado pela indagacdo: Que elementos séo
evidenciados pelos professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais a
respeito das limitagbes de suas praticas? Objetivou analisar os elementos que
interferem no processo de ensino e aprendizagem, causando inconformidades aos
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais, em uma escola publica do
municipio de Castanhal/PA. E, especificamente buscou: a) observar, identificar e
descrever os elementos evidenciados pelos professores em relacdo as limitacées no
ensino de Matematica; b) discutir com base tedrica as concepcdes dos professores
participantes acerca do ensino de Matemética para a vida. Os resultados apontam a
necessidade de reestruturacdo das normas de formacdo Matemética oferecidas nos
cursos de Pedagogia, priorizando, as discussoes e com reflexdes sobre o papel do
professor de Matematica para os Anos Iniciais, bem como, a mobilizagédo de saberes
matematicos quanto o dominio do objeto de estudo (a prépria Matemética) e quanto
aos processos de ensino (a Educacdo Matematica).

Palavras-chave: Educacdo Matematica. Dificuldades de ensino de Matemética.
Formacéao de professores.



ABSTRACT

Discussing the “Pedagogical Nonconformities of the Teacher Who Teach
Mathematics in the Early Years” leads us to several reflections on the process of
teaching and learning, turning our gaze on the role of the teacher who focuses on the
Magisterium of the Early Years in all its complexity. This Course Completion Paper
(TCC) was motivated by the question: What elements are evidenced by teachers
who teach Mathematics in the Early Years regarding the limitations of their practices?
It aimed to analyze the elements that interfere in the teaching and learning process,
causing nonconformities to teachers who teach Mathematics in the Early Years, in a
public school in the city of Castanhal/PA. And, specifically, it sought to: a) observe,
identify and describe the elements evidenced by teachers in relation to limitations in
the teaching of Mathematics; b) discuss on a theoretical basis the conceptions of the
participating teachers about the teaching of Mathematics for life. The results point to
the need to restructure the Mathematics training standards offered in Pedagogy
courses, prioritizing discussions and reflections on the role of the Mathematics
teacher for the Early Years, as well as the mobilization of mathematical knowledge
regarding the mastery of the object of study (Mathematics itself) and regarding the
teaching processes (Mathematics Education).

Keywords: Mathematics Education. Difficulties in teaching Mathematics. Teacher
training.
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INTRODUCAO

Durante o curso de Licenciatura em Matematica, o que mais se discutiu em sala de
aula tanto nas disciplinas teoricas quanto préaticas foi o processo de ensino e
aprendizagem Matematica e as problematicas que interferem neste processo, seja de
ordem cognitiva, social ou cultural. E, durante essas reflexdes sempre o papel do/a
professor/a entra em xeque, recaindo sobre este a responsabilidade de sua formacéo e

aperfeicoamento de sua prética, para a melhoria da qualidade do ensino.

Desse modo, as leituras, pesquisas, reflexdes e discussbes, rechearam nosso
periodo formativo, despertando curiosidades e inquietagdes, que motivaram a escolha
deste tema Inconformidades pedagodgicas do (da) professor(a) que ensina
Matematica nos Anos Iniciais, a considerar a relevancia do que os autores e muitos
professores em suas observacoes feitas em sala durante o curso, de que a Matematica é
uma area de conhecimentos importante para a vida em sociedade, por estar presente em
todos os momentos e, em tudo o que o ser humano faz e necessita para viver desde o
nascimento até a fase adulta, precisa saber calcular, medir, raciocinar, argumentar, tratar
informacgbes estatisticamente. Com esses conhecimentos, a sociedade pode se
desenvolver e criar novas tecnologias que possibilitam aos professores ferramentas

pedagdgicas em sala de aula.

E necessario expor nesses enfoques a importancia da pratica do/a professor/a em
sala de aula, de modo que, o mesmo realize contextualizacdo dos contetdos, numa
perspectiva de buscar resgatar a historia da Matematica e sua importancia, fazer a
mediacdo do ensino e aprendizagem da melhor forma possivel para os individuos nas

mais variadas dimensdes, sejam elas profissionais, educacionais, econdmicas ou sociais.

Os aspectos de ensinar e aprender Matematica na concepcdo tradicional
ganharam espaco no Brasil a partir da década de 1950. As instituicbes escolares
trabalhavam com o método que ainda se faz presente na concepcdo de muitos
professores, que incentivam o estudante na pratica da memorizacdo e na decoracao dos
contetdos (BORBA, 2016). Em se tratando, dos alunos dos anos iniciais, o aprendizado
precisa ocorrer de forma adequada, de modo que as crian¢cas dominem os conhecimentos

necessarios para sua formacdao cidada e demais etapas de ensino.
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Nesse processo, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica — PCNs
(BRASIL, 1997), apontam para a necessidade de um olhar mais atento ao processo de
formacdo inicial do Magistério. Isto porque, é nesse nivel de ensino que o discente se
(re)constréi como professor(a) e a este(a) profissional sdo apresentadas as teorias e
metodologias académicas que servirdo de suporte para sua pratica em sala de aula,
cabendo-lhe tomar pé da situacao, e assumir-se um(a) eterno(a) pesquisador(a), pois ndo

existe a acao de ensinar sem que exista a acédo de pesquisar (FREIRE, 1999).

Sabe-se que atualmente a formacdo dos professores tem a finalidade de
estabelecer um novo direcionamento para 0 processo de ensino aprendizagem,
possibilitando aos docentes momentos de reflexdo sobre suas concepgdes e préaticas. O
processo de formacdo Matematica dos professores dos Anos Iniciais, ao longo da histéria,
teve reformulacdes e conquistas no tocante ao ensinar e aprender Matematica e as novas

tendéncias e possibilidades de aprendizagem (BORBA, 2016).

A aprendizagem em Matematica deve ser estimulada desde a Educacao Infantil, o
gue exige dos educadores esse conhecimento profissional, por meio do qual o educador
infantil possa oferecer inUmeras possibilidades de atividades significativas nas quais a
crianga precisa ter no contato com o material concreto e na manipulagédo dos objetos, e
dessa forma, desenvolva a capacidade cognitiva e perceptiva de sua realidade, de modo
gue, desenvolva a nocédo de estruturas racionais que Ihes coloque numa condicdo de
sujeito critico e reflexivo, e isso sO é possivel porque, quem esta na condi¢do de ensinar
se abre para 0 novo, numa processo de auto avaliagdo docente, da mesma forma, 0s

estudantes na condicdo de aprender, séo estimulados em suas aptiddes.

No entanto, entre as expectativas dos professores, e as limitagcdes do estudante
gue costuma encarar a disciplina Matematica como algo dificil de aprender, surgem acdes
e reacfes que muitas vezes distanciam esses dois sujeitos, parecendo 0 ensino e
aprendizagem algo sofrido e conflitante. Com base nessa reflexdo, questionamentos
surgiram e balizaram essa pesquisa. De que forma a Instituicdo de Ensino Superior
apresenta a Matematica aos seus cursistas? Essa Formacdo Matematica é suficiente para
o(a) futuro(a) professor(a) desenvolver suas praticas em sala de aula, e se for nos Anos
Iniciais? Como os professores reagem mediante as dificuldades surgidas no processo de

aprendizagem das criancas?
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Posto estes questionamentos e com a atencdo voltada para a pratica pedagogica
dos(as) professores(as) que ensinam Matematica nos Anos Iniciais, emergiu a questao de
investigagdo que norteia este estudo: Que elementos sao evidenciados pelos
professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais a respeito das limitacdes de
suas praticas? A perspectiva com esta indagacdo, € que, a medida que surjam 0s
elementos que podem implicar no processo de ensino e aprendizagem, também possam

surgir propostas de superac¢do, ou estratégias que sirvam de modelo para outras préticas.

Nessa perspectiva, o presente estudo tem como objetivo geral analisar os
elementos que interferem no processo de ensino e aprendizagem, causando
inconformidades aos professores que ensinam Matematica nos Anos Iniciais, em
uma escola publica do municipio de Castanhal/PA. Para tanto, almejou-se: a)
observar, identificar e descrever os elementos evidenciados pelos professores em relacao
as limitacbes da aprendizagem Matematica; b) discutir com base teorica as concepcdes

dos professores participantes acerca do ensino da Matematica para a vida.

A abordagem pratica do ensino de Matematica, considera todas as possibilidades,
principalmente, a do fazer, da experimentacao, eis a necessidade que o ensino nos Anos
Iniciais seja instigante, desafiador, prazeroso, e acima de tudo, utilitario (D’AMBROSIO,
2009). Somente assim, podera se romper com a Matematica mecanica,
descontextualizada e sombria. E na licenciatura que o/a professor/a inicia sua formacao
formal, segundo a &rea de atuagdo pretendida, adquirindo conhecimentos ndo s6 da
disciplina que pretende lecionar como das estratégias didatico-metodologicas necessarias

a atividade docente.

E durante a Licenciatura que se concentra a parte mais significativa da
formacéo dos futuros professores de Matematica. Nessa fase de formacao,
os futuros professores devem ter a oportunidade [...] de trabalhar segundo
metodologias de ensino e de aprendizagem diversificadas, de modo a
desenvolver uma variedade de conhecimentos, de capacidades, de
atitudes e de valores. Esta exposicdo a diferentes métodos também
funciona como um mecanismo de aprendizagem (PONTE, 2000, p. 15).

A pratica pedagogica docente e, mais especificamente, do/a professor/a de
Matematica, € fortemente influenciada pela formacdo que este/a professor/a recebeu.

Notoriamente esta formacdo ndo se encerra na graduagdo, mas € um processo continuo
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gue acompanha o/a professor/a ao longo de sua vida profissional. Entretanto, esta tem
uma importancia fundamental no fazer pedagogico do/a professor/a. Por isso, o/a
professor/a precisa estar bem qualificado/a, ter estudado de diversas formas, situacdes

gue possam se adequar as necessidades do aluno.

De acordo com Freire (1999) a formacao dos professores:

Nao ocorre somente pelo acumulo de cursos, palestras e métodos de
ensino, mas por um trabalho de acdo - reflexdo e construcdo -
reconstrucdo de identidade pessoal. Portanto, a sua formacéo profissional

Y

esta intimamente ligada a sua histéria. Acredito que a formacado do
educador, em geral, esteja intrinsecamente relacionada com a formacéo do
cidadao, seja ele crianga, adulto ou jovem. (FREIRE, 1999, p. 79).

Contudo, ndo adianta ser professor/a com um curriculo extenso, se este por sua
vez nao se centrar em um conhecimento que devera ser passado com seguranca e
autoestima, para tanto, a interacdo é necessaria. Vygotsky, Wallon, Piaget e outros
pesquisadores, em seus estudos mostraram que o conhecimento, em primeiro lugar, se
da na troca, na interagéo, na socializacdo, com o cognitivo de cada individuo, informacdes
gue recebemos nas disciplinas académicas, mas que sao reforcadas nas formacdes de
professores e levamos para as salas de aulas no cotidiano da escola, independente da

faixa etaria que o educador ira trabalhar.

O papel do/a professor/a na dimensdo educacional é pautado por grandes
responsabilidades sociais as quais lhes sédo requisitadas determinadas funcdes, e para
agirem, de modo consciente, autbnomo e critico, necessitam de conhecimentos. Esse
processo é continuo e se constitui em diferentes fases/etapas formativas de maneira

singular e coletiva, formando a identidade docente.

Com certeza, as formacbes de professores sdo fundamentais para uma pratica
docente inovadora, e os profissionais da educacdo devem estar a todo momento se
qualificando, pois os saberes didatico-pedagogicos sao indispensaveis a pratica docente,
visto que o conhecimento tedrico e pratico sobre a préatica docente e também sobre a

realidade do aluno sao fatores importantes para o processo ensino-aprendizagem.

O professor, no exercicio de sua pratica, se depara com uma variedade de

situagBes que exigem diferentes saberes, saberes que sdo mobilizados, construidos e
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reconstruidos durante o processo de ensino e aprendizagem. Dessa forma, os saberes
por parte dos docentes sdo resultados de um processo histérico por meio do qual os
professores transformam os conhecimentos a que tiveram acesso ao longo de sua
formacdo e atuacdo profissional em saberes que s&o mobilizados no exercicio da

profissao.

Para a discussdo tematica este Trabalho de Conclusdo de Curso esta organizado
em trés sec¢des. Inicialmente, de forma introdutéria estdo explicitas as motivacdes para o
estudo, a relevancia da pesquisa, a formacao académica do Licenciado em Matematica,

0S objetivos e as perspectivas para ap0s a pesquisa.

Na primeira se¢cdo, sao apresentados argumentos teoricos que discutem a
aprendizagem Matematica no aspecto curricular, metodolégico, com base nos parametros
gue fundamentam a importancia da formacdo dos professores, os documentos oficiais
gue fundamentam o ensino de Mateméatica e os aspectos determinantes do processo de

aprendizagem Matematica.

Na segunda secdo, estdo descritos o0os elementos e as abordagens que
caracterizam a pesquisa, na perspectiva de que haja compreensdo do processo
investigativo. Na terceira e Ultima secédo, que trata-se da descricdo da pesquisa de campo
e dos achados adquiridos, encontram-se argumentos construidos da experiéncia
investigativa pautados em referenciais que explicam ou justificam as ideias, numa relacéo

complementar entre 0 que se pensava antes e o0 que se percebeu na acao investigativa.

Para organizar a construcdo desta secdo e direcionar as analises, buscou-se
discutir sobre os sentidos e significados da pratica docente; refletir sobre o ensino de

Matematica nos Anos Iniciais; e definir alguns desafios que se postam em sala de aula.

E, finalmente, nas consideracbes finais, estdo apresentados argumentos
conclusivos desta experiéncia investigativa, com suas peculiaridades e expressividades
proprias. O intuito com este estudo foi aproximar os conhecimentos adquiridos no curso
de Licenciatura em Mateméatica com a realidade de uma instituicdo de ensino, para
adquirir uma percepgcdo consistente entre teoria e pratica, na perspectiva de uma
confirmacdo de como se da o processo de ensino e aprendizagem e, a0 mesmo tempo
reafirmar a necessidade de reconhecer a importancia do papel dos professores nesse

Processo.
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1. ABORDAGEM TEORICA

Nacarato, Mengali e Passos, (2009, p. 34) afirmam que “a aprendizagem da
Matematica ndo ocorre por repeticdes e mecanizagdes, mas se trata de uma prética social
que requer envolvimento do aluno em atividades significativas”. Com base nessa
afirmacdo, os educadores dos Anos Iniciais podem priorizar, dentro do ensino da

Matemdtica, a contextualiza¢do dos conteudos, integrando-os a vivéncia dos educandos.

O que observamos em muitas escolas atualmente séo atividades de cobrir tracos e
letras e numeros. As escolas devem estar de acordo com o desenvolvimento cognitivo da
crianca e permitir que ela possa observar refletir, interpretar, levantar hipoteses,
demonstrar ideias e sentimentos (LORENZATO, 2011)

De acordo com Giancaterino (2009, p. 164), “o processo de aprendizagem € como
uma construgdo, continua e mutavel, requer de nds, professores de Matematica,
constante adaptacdo para que possamos retirar desse processo o melhor e aproveitar
todas as suas etapas”. O processo de ensino e aprendizagem incide de forma
consecutiva sempre que estamos aprendendo, seja como professor/a, seja como aluno, e
nas mais diversas conjunturas sociais; é nesse processo que o docente precisa articular
conhecimentos prévios, valores, atitudes, habilidades dos alunos, tendo em vista que

professor/a € agente de transformacéo no ambito escolar.

A reflexdo sobre o ensinar Matematica remete-se ao aprender. Aprender
Matematica envolve compreender sua linguagem, em um movimento em que ira passar
pela leitura da linguagem Matematica, a abstracdo do conhecimento ora apresentado,

seguido da devolutiva desta compreensao seja na forma escrita Matematica ou oralmente.

Para Klusener (2011, p. 183) “aprender Matematica €, em grande parte, aprender e
utilizar suas diferentes linguagens — aritmética, geométrica, grafica, entre outras”. Saber
Matematica implica em ir além de aplicar regras e procedimentos, € relacionar a
Matematica da sala de aula com os processos sociais, para isso o/a professor/a tem um
papel fundamental como afirma Antunes (2010, p. 37), ele/a € o/a intérprete dessa
construcdo, pois a ele cabe traduzir o conhecimento sistematizado do contexto escolar,

mostrando para o aluno como 0 mesmo se apresenta em sua realidade.
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1.1 PARAMETROS PARA A FORMACAO DOS PROFESSORES

Os Parametros Curriculares Nacionais - PCNs relativos a Matematica do 1° e 2°
ciclos do Ensino Fundamental sugere que a formacdo dos professores que atuam nesse

nivel de ensino tenha como pressuposto que:

O conhecimento da histéria dos conceitos matematicos precisa fazer parte
da formacdo dos professores para que tenham elementos que lhes
permitam mostrar aos alunos a Matematica como ciéncia que nao trata de
verdades eternas, infaliveis e imutaveis, mas como ciéncia dinamica,
sempre aberta a incorporacdo de novos conhecimentos. Além disso,
conhecer o0s obstaculos envolvidos no processo de construcdo de
conceitos é de grande utilidade para que o professor compreenda melhor
alguns aspectos da aprendizagem dos alunos (BRASIL, 1997, p. 30).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Licenciatura em
Matematica, determina que os “Conteudos Curriculares”, em sua base comum, devem
incluir “conteudos da Ciéncia da Educacgao, da Histéria e Filosofia das Ciéncias e da
Matematica” (BRASIL, 2001), Para subsidiar esse processo de elaboragao, a partir de
2002, passaram a ser promovidos sistematicamente, com apoio da Sociedade Brasileira
de Educacdo Matematica (SBEM), eventos — Seminério Nacional e Foruns Nacionais e
Estaduais — destinados a dar continuidade ao debate sobre a formacao inicial de

professores de Matematica.

Até hoje muitos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tem
somente a formagdo em nivel médio, antigo curso de habilitacdo ao Magistério que lhes
dava, e ainda da, certificacdo para atuar na Educacéo Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Esse curso é regulamentado pela Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional (LDBN 9.394/96):

Art. 62°. A formacao de docentes para atuar na educagao basica far-se-a
em nivel superior, em cursos de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacao infantil e nas
guatro primeiras séries do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio,
na modalidade Normal (BRASIL, 1996).
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Parte dos problemas referentes ao ensino de Matematica estdo relacionados ao
processo de formacdo do Magistério, tanto em relacdo a formacé&o inicial como a
formacdo continuada. Decorrentes dos problemas da formacdo de professores, as
praticas na sala de aula tomam por base os livros didaticos, que, infelizmente, sdo muitas
vezes de qualidade insatisfatoria. A implantacdo de propostas inovadoras, por sua vez,
esbarra na falta de uma formacao profissional qualificada, na existéncia de concepcdes

pedagodgicas inadequadas e, ainda, nas restricdes ligadas as condi¢gbes de trabalho.

Tradicionalmente, a préatica mais frequente no ensino de Matematica era aquela em
gue o/a professor/a apresentava o contetdo oralmente, partindo de definicbes, exemplos,
demonstracdo de propriedades, seguidos de exercicios de aprendizagem, fixacdo e
aplicacdo, e pressupunha que o aluno aprendia pela reproducédo. Considerava-se que

uma reproducdao correta era evidéncia de que ocorreu a aprendizagem.

A formacéo inicial € entendida como a qualificac@o profissional para o exercicio da
funcdo docente, devendo estar adequada as exigéncias educativas e de ensino e
aprendizagem dos educandos nos mais diferentes niveis ensinos. Além desta, ha a
formagdo continuada que emerge como uma prioridade na sociedade moderna,
caracterizada como a pratica do/a professor/a, que necessita de uma reflexdo sobre a

acao.

1.2 O ENSINO DE MATEMATICA NOS DOCUMENTOS OFICIAIS

De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (BNCC): A Matematica no
Ensino Fundamental — Anos Iniciais, pode-se retomar as vivéncias cotidianas das
criangcas com nuameros, formas e espaco, e também as experiéncias desenvolvidas na
Educacdo Infantil, para iniciar uma sistematizacdo dessas nocdes. Nessa fase, as
habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver ndo podem ficar restritas a
aprendizagem dos algoritmos das chamadas “quatro operagbes”, apesar de sua

importancia.

No que diz respeito ao calculo, é necessario acrescentar, a realizacdo dos
algoritmos das operagdes, a habilidade de efetuar célculos mentalmente, fazer
estimativas, usar calculadora e, ainda, para decidir quando € apropriado usar um ou outro

procedimento de calculo.



18

BN

O ensino da Matematica prestara sua contribuicdo a medida que forem
exploradas metodologias que priorizem a criagdo de estratégias, a
comprovacao, a justificativa, a argumentagdo, o espirito critico, e
favorecam a criatividade, o trabalho coletivo, a iniciativa pessoal e a
autonomia advinda do desenvolvimento da confianga na propria
capacidade de conhecer e enfrentar desafios (BRASIL, 1997, p. 26).

Ou seja, 0 ensino da Matematica pode-se partir das experiéncias cotidianas do
aluno para a construgédo de conceitos, visando uma aprendizagem significativa. Para se
construir a aprendizagem da Matematica nos Anos Iniciais € importante ao trabalhar com
0S conceitos matematicos, que estes sejam explicados de forma clara e que haja o
dominio sobre 0 mesmo, pois serdao conceitos que servirdo de base para toda Matematica
escolar. E fundamental que esteja associado com a parte lidica do ensino, para que as
criancas atribuam significado aos conceitos matematicos.

Na BNCC de Matematica do Ensino Fundamental, as habilidades estédo
organizadas segundo unidades de conhecimento da propria area (Nameros, Algebra,
Geometria, Grandezas e Medidas, Probabilidade e Estatistica). De acordo com o0s
Parametros Curriculares Nacionais:

A confrontacdo daquilo que cada crianca pensa com 0 que pensam Seus
colegas, seu professor e demais pessoas com quem convivem é uma
forma de aprendizagem significativa, principalmente por pressupor a
necessidade de formulacdo de argumentos (dizendo, descrevendo,
expressando) e a de comprova-los (convencendo, questionando) (BRASIL,
1997, p.31).

Conforme os PCNSs, aprender e ensinar Matematica no Ensino Fundamental: o
estudo dos fenbmenos relacionados ao ensino e a aprendizagem da Matemética
pressupfe a andlise de variaveis envolvidas nesse processo — aluno, professor e saber

matematico — assim como das relacdes entre elas.

Numa reflexdo sobre o ensino da Matematica € de fundamental importancia ao
professor/a: identificar as principais caracteristicas dessa ciéncia, de seus métodos, de
suas ramificacdes e aplicacdes; conhecer a historia de vida dos alunos, sua vivéncia de
aprendizagens fundamentais, seus conhecimentos informais sobre um dado assunto,
suas condigBes socioldgicas, psicologicas e culturais; ter clareza de suas proprias
concepcles sobre a Matematica, uma vez que a pratica em sala de aula, as escolhas
pedagdgicas, a definicdo de objetivos e contelidos de ensino e as formas de avaliacao

estdo intimamente ligadas a essas concepcgoes.
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1.3 ASPECTOS DETERMINANTES PARA A APRENDIZAGEM MATEMATICA

Vygotsky, Wallon, Piaget, esses autores sao o tripé das teorias que ajudam
professores e pesquisadores a compreender a inteligéncia, o aprendizado e o
desenvolvimento do aluno. E é preciso conhecé-las para poder usa-las sempre que
necessario.

A contribuicdo de cada um é muito relevante, mesmo com suas diferencas. Por

isso estdo reunidas no quadro 1, as principais ideias dos trés autores sobre as

concepcoOes de aprendizagem.

Quadro 1 - Tripé Teorico da Educacéao.

Autor VYGOTSKY WALLON JEAN PIAGET
Inteligéncia/ Funcéo psicoldgica Surge da relagéo E alcancado passo a
busca do especificamente indissociavel entre passo No percurso

conhecimento

humana. Surge sempre
e primeiro no contato
com outras pessoas e
posteriormente é
internalizado.

desenvolvimento
biolégico e psiquico.
Afeto e cognicdo tém
acao reciproca.

dos estagios
universais, pré-
determinados pelo
desenvolvimento
bioldgico.

Aprendizagem

Tem carater social e
cultural. A
internalizacdo completa
0 processo. Ou seja,
adianta-se ao processo
de desenvolvimento.

Processo conduzido
pelos dominios
funcionais, conforme
0 momento de
desenvolvimento do
aluno.

Estrutura-se no
processo de
equilibracéo e envolve
a assimilacéao e a
acomodacao de
novos esquemas de
conhecimento.

Estudante Ser social que se Sujeito concreto e Serem
apropria dos completo. desenvolvimento
instrumentos e dos Desenvolve-se em intelectual que avanca
sistemas simbolicos estagios, de modo com base em
mediadores. Na engajado, integrado | estagios pré-
interacdo avanca para | em um mundo de estabelecidos pelo
niveis latentes, gue ele mesmo desenvolvimento
potenciais. projeta. biolégico.

Professor E o mais experiente na | Enxerga o aluno em | Parte do estagio de

tarefa. Regula e
controla os processos

sua totalidade e
completude. Para

desenvolvimento do
aluno. Desequilibra os
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de ensino e
aprendizagem do aluno
explorando a ZDP.

além do
desenvolvimento da
pessoa.

esquemas ja
dominados para
motivar a
aprendizagem.

Relacdes
sociais/
sociabilidade

O desenvolvimento
depende da
internalizacao de
conhecimentos
presentes no meio

Devem ser justas e
democraticas. A
sociabilidade é
essencial na sintese
dialética entre

Sujeito se beneficia
das interacoes de
acordo com as
possibilidades dadas
pelo estagio de

social, vai do cognicéo e desenvolvimento.
intersubjetivo para o afetividade.
intrasubjetivo.

Método Orienta-se pelas Modelo de Exploracéo dos

possibilidades que a
ZDP oferece, da
mediagao e da
interacdo planejada e

intencional entre 0 mais

apto e o aprendente.

desenvolvimento
integral. Respeito a
indissociabilidade
cognicao/afetividade,
corpo/mente,
teoria/pratica e
sujeito/objeto.

processos de
equilibrio/desequilibri
o/ reequilibrio que
permitem passar para
niveis de
conhecimento mais
complexos.

Fonte: Adaptado de Concepcdes de Aprendizagem de Piaget, Vygotsky e Wallon. Disponivel em:
https://pontodidatica.com.br/https://pontodidatica.com.br/

Vygotsky levantou a questdo da relacdo entre ensino e aprendizagem escolar e

desenvolvimento cognitivo. Suas teorias consideram muito a escola, os professores e a
interacdo pedagdgica. Para Vygotsky, a crianga nasce inserida num meio social, que é a
familia, e € nela que estabelece as primeiras relagdes com a linguagem na interagcdo com
0S outros.

A crianga, na maioria das vezes, aprende os conhecimentos matematicas em casa
e até sem a intervencdo de pessoas adultas, de forma espontdnea a crianca associa
objetos diferentes, semelhantes, conforme tamanho e forma, estabelece relagdes com o
objeto e assim vai descobrindo a matematica em sua vida, com iSso ndo se quer apontar
gue, para a crianca aprender operacfes matematicas, ndo sejam necessarias
intervencdes de outras pessoas, pelo contrario, acredita-se que com o auxilio destas e da
instituicdo escolar, a crianca adquire uma variedade de conhecimentos e competéncias,

como é definido em Vygotsky (1989, p. 94-95):


https://pontodidatica.com.br/https:/pontodidatica.com.br/
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[...] 0 aprendizado das criancas comeca muito antes delas frequentarem a
escola. Qualquer situacdo de aprendizado com a qual a crianca se
defronta na escola tem sempre uma historia prévia. Por exemplo, as
criangas comegam a estudar aritmética na escola, mas muito antes elas
tiveram alguma experiéncia com quantidades — elas tiveram que lidar com
operacbes de divisdo, adicdo, subtracdo e determinagdo de tamanho.
Consequentemente, as crian¢as tém a sua propria aritmética pré-escolar,
que somente psicélogos miopes podem ignorar.

O conhecimento na sala de aula € um processo social e compartilhado, o/a
professor/a serve como guia, como suporte do processo de aprendizagem e 0 aluno é o
sujeito da aprendizagem, aquele que aprende junto ao outro. Para Vygotsky, o
desenvolvimento e aprendizagem s&o processos concomitantes, interdependentes e
reciprocos, assim, enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem n&do tem acesso

direto aos objetos e eventos.

Este acesso € mediado pela linguagem, o/a professor/a é mediador do processo de
ensino e aprendizagem e por isso, a acao docente deve acontecer dentro da Zona de
Desenvolvimento Proximal para isso, ele deve conhecer os saberes prévios daqueles a
guem ensina, planejar o processo de aprendizagem com o objetivo de atingir o potencial
do aluno, em um processo de construcdo do conhecimento. Além disso, o/a professor/a
precisa sempre refletir sobre sua pratica pedagdgica e deve encorajar o aluno a assumir a

responsabilidade por sua prépria aprendizagem.

Para Wallon, o desenvolvimento cognitivo e afetivo se da em estagios de maneira
descontinua, o desenvolvimento e aprendizagem sao diretamente influenciados por
aspectos culturais e organicos de cada individuo, enquanto sujeito de seu conhecimento,
o homem ndo tem acesso direto aos objetos e eventos. Este acesso € mediado pela
afetividade ao professor e escola cabe conhecer o contexto no qual a crianga esta
situada, ou seja, sua historia. Isso trara maior possibilidade de compreensédo da inter-

relagéo entre o desenvolvimento dos dominios afetivo, cognitivo e motor.

7

O papel do outro na construgdo do conhecimento é indiscutivel, o/a professor/a
deixa de ser o0 agente exclusivo na formacéo das criancas e a interacdo com as outras
criangas assume um papel fundamental no desenvolvimento e aprendizagem de cada

uma delas. O movimento é imprescindivel para o desenvolvimento da crianca, a


https://pontodidatica.com.br/o-que-e-um-professor-mediador/
https://pontodidatica.com.br/aproveitar-conhecimento-previo-aluno/
https://pontodidatica.com.br/o-que-e-um-professor-reflexivo/
https://pontodidatica.com.br/o-que-e-um-professor-reflexivo/
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brincadeira assume um lugar essencial no desenvolvimento da crianga, a emog¢ao ocupa

um lugar privilegiado no desenvolvimento do sujeito, em especial da crianca.

Os conflitos, crises e contradigcdes sdo pontos importantes para a compreensao da

pessoa humana.

O eu e o outro constituem-se, entdo, simultaneamente, a partir de um
processo gradual de diferenciacdo, oposicdo e complementaridade
reciproca. Compreendidos como um par antagbnico, complementam-se
pela a propria oposicdo. De fato, o Outro faz-se atribuir tanta realidade
intima pela consciéncia como o Eu, e o Eu ndo parece comportar menos
aparéncias externas que o Outro (WALLON, 1975, p.159).

Para Piaget, a aprendizagem esta condicionada ao desenvolvimento cognitivo e
afetivo e seus estagios. Enquanto sujeito de seu conhecimento, o homem tem acesso
direto aos objetos e eventos. Ao professor cabe pensar e desenvolver situacbes de
aprendizagem que sejam ao mesmo tempo compativeis com o estagio de
desenvolvimento cognitivo no qual o aluno se encontra e representem, também, um

desafio aos mesmos, pois

Trabalhar ou brincar segundo melhor lhes aprouver. Mas é evidente que o
educador continua indispensavel, a titulo de animador, para criar as
situacdes e armar os dispositivos iniciais capazes de suscitar problemas
Uteis a crianca, e para organizar, em seguida, contra exemplos que levem
a reflexdo e obriguem ao controle das situacdes demasiado apressadas: o
que se deseja é que o professor deixe de ser um conferencista e que
estimule a pesquisa e o esforco, ao invés de se contentar com a
transmisséo de solugdes ja prontas (PIAGET, 1973, p. 18).

Assim, a aprendizagem depende do processo de desenvolvimento cognitivo,
contudo € o aluno quem constroi seu proprio conhecimento. Desse modo, cabe ao
sistema educativo e aqueles que o fazem acontecer propiciem aos estudantes condi¢des
para essa construcdo, para tanto, a relacdo inter-relacional entre professores e
estudantes e entre os proprios estudantes, € o pontapé para as trocas de experiéncias e
informacdes, e a partir destas sejam construidas ideias, argumentos, saberes e
constructos, que surgem da combinacdo de impressdes passadas e presentes

desenvolvidas no dia a dia.
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E, nesse processo de descobertas e redescobertas da Matematica,
a aprendizagem nao consiste apenas no estudante desenvolver habilidades, como
calcular e resolver problemas ou memorizar simbolos, férmulas e valores numéricos, mas
acima de tudo, criar estratégias para o entendimento de enunciados, de calculos, de
situacbes momentaneas e/ou duradouras, que exijam poder de decisdo, de atitudes, de
reflexdo critica. Desenvolver a aprendizagem Mateméatica, € estar atento para as
percepcdes sobre o mundo que o cerca, abstrair o que Ihe for necesséario e construir
coisas conforme a capacidade criativa, na perspectiva de melhoria da qualidade de vida.

Os autores supracitados ao abordarem sobre a importancia da relagédo social e
afetiva evidenciam que, o papel da escola como instituicdo fazedora de conhecimentos, €
dar as criancas oportunidades de agirem sobre o0s objetos de conhecimento e
consequentemente, o papel dos professores € de mediadores, facilitadores e
desafiadores dos processos de elaboracdo. A aprendizagem deve ser com 0S outros e

para os outros.
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2. ABORDAGEM METODOLOGICA

Todo estudo cientifico, seja ele de natureza empirica ou tedrica, requer uma
organizacdo, um planejamento e disposi¢cdo de caminhos e estratégias para a sua busca.
Nesse sentido, este estudo de natureza tedrica e pratica segue de forma linear uma
estrutura que, além de possibilitar o apoio bibliogréfico, permite a relacdo direta e

intrinseca entre sujeito e objeto de forma significativa.

2.1 CARACTERIZACAO DO ESTUDO

Segundo Trivifios (1987), a abordagem de cunho qualitativo trabalha os dados
buscando seu significado, tendo como base a percepcdo do fendmeno dentro do seu
contexto, por isso, 0 estudo em questdo caracteriza-se como qualitativo. O uso da
descri¢cdo qualitativa procura captar ndo so a aparéncia do fenbmeno como também suas
esséncias, procurando explicar sua origem, relacbes e mudancas, tentando intuir as

consequéncias.

Dessa forma, para alcancar os objetivos da pesquisa realizou-se inicialmente uma
pesquisa bibliografica, pela qual os referenciais orientaram a definicdo dos outros
elementos que achou-se pertinente envolver el/investigar no estudo. Segundo Fachin
(2017), a pesquisa bibliografica permite a reunido ideias de varias naturezas,
possibilitando o enriquecimento do saber cientifico, servindo de base para outros tipos de
pesquisa, a considerar que, todo trabalho cientifico, toda pesquisa, deve ter o apoio e 0
embasamento na pesquisa bibliografica, para que ndo se desperdice tempo com um
problema que ja foi solucionado e possa chegar a conclusdes inovadoras (LAKATOS &
MARCONI 2001).

Seguidamente, a pesquisa de campo foi necessaria, pela possibilidade de uma
relacéo direta com o fenbmeno no seu proprio contexto e vivéncias. A pesquisa de campo
com um dos caminhos para a realizacao deste estudo permite a aproximacéo e o olhar
mais focado, pelo qual buscar-se-a informagBes concretas e palpaveis sobre o objeto

investigado, no caso, o0s elementos que limitam a pratica docente no ensino de
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Matematica nos Anos Iniciais, na perspectiva de uma reflexdo para a construcdo de

inferéncias sobre o assunto.

O instrumento mais utilizado para o desenvolvimento dessa pesquisa sera uma
entrevista semiestruturada, com o proposito de refletir a formacdo e a pratica dos
professores dos Anos Iniciais, e observacdo na sala de aula para descrever que
elementos séo evidenciados pelos professores, cujo objetivo é identificar possiveis
dificuldades ao ensinamento da Matematica como também se as vivéncias do cotidiano

sdo utilizadas em sala de aula.

2.1.1 L6cus da pesquisa

A instituicdo de ensino escolhida para realizacdo da pesquisa é uma Escola
Municipal de Ensino Infantil e Fundamental localizada na zona rural do municipio de
Castanhal - Par4. A mesma oferece um ensino de qualidade, por meio de profissionais
gualificados para garantir a satisfacdo e o atendimento aos requisitos do publico,
direcionando os esfor¢cos na formacédo de um ser humano completo que conheca seus
direitos e cumpra seus deveres, que tenha ideias claras, sendo critico e reflexivo, capaz

de transformar a sociedade.

A instituicdo conta com 06 salas de aula, 01 sala de leitura, 01 sala de informatica,
01 sala de refor¢o, 01 sala de brinquedoteca e atende ao publico do Ensino Infantil ao
Ensino Fundamental, dos Anos Iniciais e Finais. Administrada pela Secretaria Municipal
de Educacéo - SEMED.

A mesma tem como objetivo geral fortalecer a parceria entre familia e a escola, a
fim de refletir acbes e compromisso com o bem estar de todos os individuos que a
compdem. E tem como proposta valorizar a relacdo com a familia, a diversidade e a
cultura dos sujeitos histéricos do campo, com aplicacdo de um curriculo e projetos que
reflitam os anseios e pluralidade cultural das diversas populagbes que residem na
localidade, desenvolvendo no educando capacidades para agir de forma emancipadora

no seu ambiente social.

As finalidades da escola estdo resumidas no PPP como: "exercer a cidadania; ser
gualificado para o trabalho; dominar a leitura, a escrita e o célculo; compreender o

ambiente natural e social; desenvolver habilidades e valores de solidariedade humana”.
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Quanto a organizagdo curricular, 0 documento aponta as seguintes orientacoes: -
énfase na pratica vivencial; - o aprendizado deve ser significativo e contextualizado; - o
curriculo como a propria dindmica da acéo escolar; - os conteudos de Ciéncias, Historia e
Geografia devem ser articulados ao processo de alfabetizac&o e letramento e de iniciagao
a Matemadtica; deve ser feito 0 acompanhamento sistematico da aprendizagem com o uso
de estratégias diversificadas.

O eixo central do planejamento sdo os processos formativos do aluno e sua
aprendizagem, sendo que o foco estd nas competéncias e habilidades das disciplinas do

curriculo que devem ser contextualizadas com o mundo atual.

2.1.2 Sujeitos envolvidos

A pesquisa foi pensada para ser desenvolvida com dois professores que ensinam
Matematica nos Anos Iniciais, nas turmas de 3° e 4° ano para conhecermos suas acdes
docentes e suas praticas em sala de aula. A definicdo por professores que atuam a partir
do 3° ano do Ensino Fundamental, se deve ao fato de o ensino de Matematica ser
abordado de forma mais elaborada a partir desse ano escolar, exigindo dos professores

um maior conhecimento e aprofundamento teérico sobre o conteudo.

Nessa perspectiva, participaram da pesquisa uma professora e um professor,
ambos pedagogos, identificados no decorrer deste trabalho por (P1) e (P2) que atuam
lecionando nas turmas do 3° e 4° ano do Ensino Fundamental da instituicdo de ensino. Os
dois docentes séo efetivos da rede municipal, a professora (P1) com 04 anos de formacéao

e o professor (P2) com 23 anos de formacéao e experiéncia em sala de aula.

Todos os participantes da pesquisa assinaram o Termo de Autorizacdo de Livre
Consentimento — TALC (ver apéndice A). E no intuito de garantir a maxima sinceridade
nas respostas, todos os participantes envolvidos nesta pesquisa tiveram suas identidades
preservadas, aqui sao identificados pelos cédigos indicados no quadro 2, que trata das
caracteristicas dos sujeitos. Ressaltamos que o que prevaleceu na identificacdo dos

professores colaboradores foi o nivel de formacado dos mesmos.
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Quadro 2 - Caracteristicas dos Professores Entrevistados.

Cadigo de Identificacao Formac&o em Nivel de Formacdo em Nivel de Pos-
dos Professores Graduacgéao Graduagéao
P1 Licenciatura Plena em Especialista em Relagdes
Pedagogia Etnico-Raciais

Licenciatura Plena em
P2 Pedagogia e Licenciatura -
Plena em Matematica

Fonte: Quadro elaborado a partir da Pesquisa de Campo/2021.

2.1.3 Instrumento investigativo

Segundo Trivifios (1987), a entrevista semiestruturada parte de questionamentos
basicos, suportados em teorias que interessam a pesquisa, podendo surgir hipéteses
novas conforme as respostas dos entrevistados.

A observacdo também € considerada uma coleta de dados para conseguir
informagbes sob determinados aspectos da realidade. Ela ajuda o pesquisador a “[...]
identificar e obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os individuos nédo tém
consciéncia, mas que orientam seu comportamento” (MARCONI & LAKATOS, 1996, p.
79).

Para alcancar o objetivo de compreender as inconformidades pedagdgicas do/da
professor/a que ensina Matematica nos Anos Iniciais, a entrevista foi escolhida como
principal técnica utilizada neste estudo, por se tratar de um instrumento flexivel para a

coleta de dados.

A entrevista € um encontro entre duas pessoas, a fim de que uma delas
obtenha informacdes a respeito de determinado assunto, mediante uma
conversacdo de natureza profissional. E um procedimento utilizado na
investigacao social, para a coleta de dados ou para ajudar no diagndstico
ou no tratamento de um problema social (MARCONI & LAKATOS, 1996,
p.84).

A metodologia de pesquisa sera norteada pela teoria critica, com uma abordagem
participativa, com a vinculacdo de diferentes procedimentos de coleta de informacdes,

sendo eles: observacao das aulas e entrevista feita pela pesquisadora aos professores da
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referida escola; tendo como roteiro um questionario (ver apéndice B) de perguntas
principais, complementadas por outras questdes inerentes as circunstancias

momentaneas a entrevista.

O questionario segundo Gil (1999, p. 128), é um instrumento que pode ser definido
‘como a técnica de investigagcao composta por um numero mais ou menos elevado de
qguestdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por objetivo o conhecimento de
opinides, crengas, sentimentos, interesses, expectativas, situacbes vivenciadas, etc.”.
Com base nessas ideias foram elaboradas 08 perguntas subjetivas/reflexivas, pelas quais
foram identificadas ideias de como os professores investigados pensam e vivem 0 ensino

da Matematica.

2.1.4 Métodos e técnicas de analise

Por se tratar de um estudo da préatica docente, e, portanto, uma pesquisa
gualitativa, a subjetividade se faz presente em todos os aspectos, nesse sentido, sera
considerado para o estudo das informacdes, a andlise interpretativa, construida a partir

dos sentidos adquiridos e registrados na entrevista.

Esse tipo de andlise vai além dos registros, e pode se da por trés focos
interpretativos: a intencionalidade, que esta relacionado a finalidade, isto €, aos objetivos,
0 que se gquer alcancar com a ideia; a ambiguidade, que surgem a partir das ideias de
duplo sentido; e, a probabilidade, que surge a partir de indicios, ou seja, de indicadores a
respeito do assunto. Contudo, percebe-se que, a intencionalidade, € o que move as
inquietacdes e motiva a busca neste estudo, uma vez que a intencdo é entender o objeto,
para definir um posicionamento interpretativo sobre o assunto e construir as

consideracdes a respeito.

Severino (2002) define trés etapas no processo da analise interpretativa: o
pensamento geral do sujeito ou investigado; os pressupostos, que sdo ideias ndo tao
claras, ou seja, séo indicios sobre o0 assunto implicitos nas expressdes ou entrelinhas; e a

critica, pela qual o(a) pesquisador(a) constréi um juizo critico sobre o0 objeto investigado.

Nesse processo, a analise interpretativa exige do(a) pesquisador(a) total

responsabilidade sobre o objeto, de modo que, a partir, dessas etapas possa ocorrer a
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comparagao entre as ideias adquiridas na investigagcdo e outras sob outras abordagens,

nao haja influéncia nos resultados.

As pesquisas de natureza tipicamente qualitativa geram um enorme volume de
dados que precisam ser organizados e compreendidos, requerendo assim um processo
continuado em que se procura identificar dimensdes, categorias, tendéncias, padrdes,
relacdes, desvendando-lhes o significado. Entretanto, esse processo é complexo, ndo-
linear e implica um trabalho de reducéo, organizacao e interpretacdo dos dados que se

inicia ja na fase exploratéria e acompanha todo o ciclo da investigagao.

Sendo assim, quando os passos descritos anteriormente forem concluidos,
compete ao investigador analisar e interpretar os dados, buscando verificar sua relevancia
e significado em relacdo aos propésitos da pesquisa. A analise evidenciara as relacdes
existentes entre os dados obtidos e os fen6menos estudados, enquanto a interpretacdo é

uma atividade que leva o pesquisador a dar um significado mais amplo as respostas.

Ao findar a interpretacdo dos dados, o(a) pesquisador(a) passara a montagem do
relatorio final da pesquisa, que abrange o relato do que desencadeou a pesquisa, da
forma pela qual ela foi realizada, dos resultados obtidos, das conclusdes a que se chegou
e das recomendacdes e sugestdes que o(a) pesquisador(a) faz a outros. Consideramos
assim, o relatério da pesquisa, a producdo deste TCC, no qual sdo expostas as reflexdes

antes, durante e ap0s a pesquisa realizada.

Para essa organizacao de ideias, partir dos achados na pesquisa, foi necessario
desenvolver a analise interpretativa, que segundo Severino (2007), sdo diretrizes para
andlise e interpretacdo de textos, 1) a delimitacdo da unidade de leitura; 2) a analise
textual; 3) andlise temética; e, analise interpretativa. Seguindo essa sequéncia, houve a
analise das respostas do questionario, para a selecdo dos argumentos que respondem

aos objetivos propostos.
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3. ABORDAGEM PRATICA

Nesta secao estao descritos processos, elementos e constructos que representam
ou caracterizam os resultados adquiridos na investigacdo, de modo que, 0s argumentos
embora que ndo sejam conclusivos, por se tratar de um estudo de abordagem qualitativa,
podem abrir brechas para interpretacdes diversas, mas definem o objeto questionado, o
gual norteou o estudo.

3.1 SENTIDOS E SIGNIFICADOS DA PRATICA DOCENTE

Falar de pratica docente em sala de aula é falar de um saber-fazer do professor, o
saber de uma arte, a arte de ensinar, repleto de particularidades e de significados. Nao so
saberes, mas também, sensibilidades cultivadas ao longo de sua formacao e atuacéo que

orientam sua agéo no contexto de uma sala de aula no cotidiano da escola.

A incumbéncia do/a professor/a implica no manejo de técnicas, mas ndo s0 isso,
trata-se de um misto de habilidades. InGmeras questdes instigam o trabalho cotidiano do
professor exigindo reflexdo, analise de situa¢gBes e tomada de posicdo. As metodologias,
sejam elas de que tipo for, serdo sempre meios para o/a professor/a articular

conhecimentos gerais e disciplinares com vistas a aprendizagem de seus alunos.

Nesse processo de mediacdo, se apresentam as peculiaridades do seu oficio em
gue ele, a partir das analises dos fundamentos sociais e culturais do curriculo, encaminha
a sua acao no contexto da sala de aula, fazendo a interpretacéo e a critica, produzindo e
organizando conhecimentos, identificando e escolhendo técnicas e métodos pedagdgicos
para a socializacdo das experiéncias de aprendizagem de seu grupo de ensino. O

professor (P2) ressalta:

E natural do professor observar (...) eu costumo ver o que o aluno gosta, e
a sua capacidade para tentar usar uma metodologia da melhor forma
possivel, me antecipo vendo as deficiéncias e caracteristicas da turma
através de relatérios de um ano anterior e tento sanar as deficiéncias
percebidas (...) O que deixa a desejar também ¢€ a falta de leitura do aluno,
muitos até conseguem resolver o problema ou calculo proposto, mas as
vezes a deficiéncia esta na interpretacdo da questdo, por isso que € bom o
professor ter esse olhar de estar todo tempo observando o aluno.
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Nesse caso, 0 significado do trabalho do/a professor/a é estabelecido pela
finalidade da acdo de ensinar, isto é, pelo seu objetivo e pelo conteddo concreto
executado através das operacbes realizadas conscientemente pelo/a professor/a,
considerando as condi¢des reais e objetivas na conducdo do processo de apropriacao do
conhecimento pelo estudante.

A observacdo do trabalho docente conjectura o exame das relacdes entre as
condicdes subjetivas - formacao do professor - e as condi¢cdes objetivas, entendidas como
as condicbes efetivas de trabalho, abrangendo desde a organizacdo da pratica -
participacdo no planejamento escolar, preparacdo de aula entre outras coisas. A
professora (P1) salienta:

z

O processo de formacgdo é essencial, eu fiz em 2013 o PNAIC - Pacto
Nacional pela Alfabetizacdo na Idade Certa. Como o PNAIC me ajudou foi
um programa federal que veio para os professores da Educag¢édo Bésica na
época. E isso assim abriu meus horizontes, me deu uma outra vertente do
que eu fazia em sala de aula, ndo tenho vergonha de dizer foi um trabalho
magnifico com nés professores, descobri que eu precisava inovar em
muitas coisas.

Para compreender, de modo efetivo, o significado do trabalho docente é preciso
sublinhar a acdo mediadora realizada por outro ou outros individuos no processo de

apropriacao dos resultados da pratica social. Como bem define os PCNs:

E consensual a ideia de que ndo existe um caminho que possa ser
identificado como Unico e melhor para o ensino de qualquer disciplina, em
particular, da Matemética. Todavia, conhecer diversas possibilidades de
trabalho em sala de aula é fundamental para que o professor construa sua
pratica (BRASIL, 1997, p. 32).

O trabalho do/a professor/a, normalmente, é visto como um meio de se alcancar
um fim, no caso, garantir a aprendizagem, considerado sob o ponto de vista das
instrucbes e das normas estabelecidas pela instituicdo. Dessa forma, a pratica
pedagogica - enquanto acdo mediadora pode possibilitar o acesso do aluno as

objetivacdes da educacao formal, ao saber elaborado pela ciéncia.
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Com base nesta compreensdo, surgem perspectivas para se pensar os saberes
dos professores e aquilo que eles fazem nas salas de aula, no sentido de compreender e
transformar situacdes de trabalho, considerando contribuicbes dos proprios docentes em

processos de intervengdes singulares.

Vale ressaltar que os professores estdo utilizando estratégias como jogos,
atividades ladicas e materiais manipulaveis para proporcionar aos alunos oportunidades
para as situacdes de aprendizagem. Esses recursos didaticos podem favorecer o
raciocinio légico e a criatividade, despertam no aluno a postura investigativa, o que pode

ser indicio de que as aulas de Matematica estdo deixando de ser tradicionais.

A professora (P1) destaca:

Eu tento trabalhar com atividades ludicas trazendo jogos, mdusicas,

elementos surpresas associando a Matematica para que os alunos
consigam assimilar o assunto de forma diferente, tornando a aula mais
atrativa a ponto de prender a atencdo do aluno.

O olhar investigativo sobre o que faz e 0 que pensa o/a professor/a acerca de sua
atividade traz revelacbes que alteram o modo de ver o trabalho na escola, com a

formacao continuada dos professores e a orientacdo pedagdgica no cotidiano da escola.

Os sentidos e significados expostos pelos professores formadores e licenciados
apontam, especialmente o seguinte: o grande desafio da formac&o € direcionar esforcos
no sentido de promover espacos de discussOes, interlocucdes, que evidenciem as
necessidades reais da formacg&o para atuar em contextos situados, Visto que cada meio

social comporta sua singularidade e complexidade a um s6 tempo.

3.2 O ENSINO DE MATEMATICA NOS ANOS INICIAIS

No pensar de Freire (1996) ensinar ndo é apenas transmitir conhecimentos. E
orientar a aprendizagem, auxiliando os alunos a (re)formular conceitos e a despertar as
potencialidades. Além disso, o processo de ensino-aprendizagem € uma acdo de
construcdo coletiva e de trocas e, por isso, quem ensina aprende ao ensinar e quem
aprende ensina ao aprender. Segundo Montibeller (2015), € o pedagogo quem vai

oportunizar a construcdo dos saberes matematicos no coletivo, a partir do saber ja



33

formalizado, por trabalhar diretamente com a disciplina da Matematica nos primeiros anos

de escolarizacao da crianca.

E relevante compreender que o conhecimento matematico é imprescindivel para
todos os alunos da Educacdo Bésica, seja por sua grande aplicabilidade na sociedade
contemporanea, seja pelas suas competéncias na formacéo de cidadaos criticos, a par de
suas responsabilidades sociais. Em vista disso, a Base Nacional Comum Curricular
ressalta que “a Matematica cria sistemas abstratos, que organizam e inter-relacionam
fenbmenos do espaco, do movimento, das formas e dos numeros, associados ou ndo a
fendbmenos do mundo fisico” (BRASIL, 2017, p. 262).

Conforme a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), no Ensino Fundamental,
essa area, por meio da articulacdo de seus diversos campos — Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade —, precisa segurar que o0s alunos relacionem
observacfes empiricas do mundo real a representacfes (tabelas, figuras e esquemas) e
associem essas representacdes a uma atividade Matematica (conceitos e propriedades),

fazendo inducdes e conjecturas (BRASIL, 2017).

Desse modo, é preciso considerar que no Ensino Fundamental (Anos Iniciais), a
metodologia pode-se estar voltada para a retomada das vivéncias cotidianas das criangas
com numeros, formas e espaco, e também as experiéncias desenvolvidas na Educacao
Infantil. Promovendo, assim, “uma sistematizagdo dessas nog¢des, pois, nessa fase as
habilidades matematicas que os alunos devem desenvolver ndo podem ficar restritas a
aprendizagem dos algoritmos das chamadas “quatro operagcdes”, apesar de sua
importancia” (BRASIL, 2017, p. 274). Mediante isso, a BNCC (2017) propde cinco
unidades tematicas, correlacionadas, que orientam a formulagdo de habilidades a serem

desenvolvidas ao longo do Ensino Fundamental:

A unidade tematica Nimeros tem por finalidade desenvolver o pensamento
numeérico, que implica o conhecimento de maneiras de quantificar atributos de objetos e
de julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. A unidade tematica
Algebra tem por objetivo o desenvolvimento de um tipo especial de pensamento,
pensamento algébrico, que é essencial para utilizar modelos matematicos na
compreensao, representacdo e analise de relacdes quantitativas de grandezas e,

também, de situacdes e estruturas matematicas, fazendo uso de letras e outros simbolos.
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A unidade tematica Geometria envolve o estudo de um amplo conjunto de
conceitos e procedimentos necessarios para resolver problemas do mundo fisico e de
diferentes areas do conhecimento. A unidade temética Grandezas e medidas quantificam
grandezas do mundo fisico e sdo fundamentais para a compreensao da realidade. E, a
unidade tematica Probabilidade e estatistica propde a abordagem de conceitos, fatos e
procedimentos presentes em muitas situacdes-problema da vida cotidiana, das ciéncias e

da tecnologia.

Diante desse exposto, o compromisso do Ensino Fundamental se ancora no
desenvolvimento efetivo do letramento matematico, definido como “as competéncias e
habilidades de raciocinar, representar, comunicar e argumentar matematicamente”, de
modo a favorecer o estabelecimento de conjecturas, a formulacdo e a resolucdo de
problemas em uma variedade de contextos, utilizando conceitos, procedimentos, fatos e

ferramentas.

A BNCC orienta pelo pressuposto de que a aprendizagem em Matematica esta
profundamente relacionada a compreensédo, ou seja, a apreensao de significados dos
objetos matematicos, sem deixar de lado suas aplicacfes. Os significados desses objetos
resultam das conexdes que o0s alunos estabelecem entre eles e os demais componentes,

entre eles e seu cotidiano e entre os diferentes temas matematicos.

O desenvolvimento dessas habilidades esta intrinsecamente relacionado a
algumas formas de organizacdo da aprendizagem Matematica, com base
na andlise de situagcdes da vida cotidiana, de outras areas do
conhecimento e da prépria Matematica. Os processos matematicos de
resolucdo de problemas, de investigacdo, de desenvolvimento de projetos
e da modelagem podem ser citados como formas privilegiadas da atividade
Matematica, motivo pelo qual sdo, ao mesmo tempo, objeto e estratégia
para a aprendizagem ao longo de todo o Ensino Fundamental. Esses
processos de aprendizagem sao potencialmente ricos para o0
desenvolvimento de competéncias fundamentais para o letramento
matematico (raciocinio, representacdo, comunicacdo e argumentacao) e
para o desenvolvimento do pensamento computacional (BRASIL, 2017, p.
264).

Considerando que a Matematica tem carater universal, devido aos avangos na
ciéncia e na tecnologia, faz-se necessario sua obrigatoriedade no curriculo escolar, porém

de uma forma renovada, dindmica e atrativa ao aluno. No que se refere ao trabalho
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docente nessa modalidade de ensino, de acordo com os PCNs (1997) € necessario que
as metodologias de ensino priorizem a criacdo de estratégias, a comprovacdo, a
justificativa, a argumentacdo, o espirito critico e favorecam a criatividade, o trabalho em
grupos, a iniciativa pessoal e a autonomia.

A Matematica deve ser vista pelo estudante como “um conhecimento que pode
favorecer o desenvolvimento de seu raciocinio, de sua capacidade expressiva, de sua

sensibilidade estética e de sua imaginagdo” (PCNs, 1997, p.26).

3.3 OS DESAFIOS QUE SE POSTAM EM SALA DE AULA

Ensinar Matematica ndo é tarefa facil, principalmente em meio a uma Pandemiat
em curso, especialmente por se tratar de uma disciplina em relacdo a qual os alunos
muitas vezes ja demonstram certa resisténcia por acreditarem que se trata de uma
disciplina de dificil aprendizagem. Desse modo, € importante que o professor tenha uma
formacdo que Ihe possibilite auxiliar o aluno no processo de construcdo do conhecimento
matematico, inclusive superando suas dificuldades.

A professora (P1) Salienta:

E de suma importancia a formacdo matematica dos professores que
ensinam Matematica nos anos iniciais, inclusive deve ser continua para o
professor, porque nés temos uma infinidade de alunos que aprendem

diferente dos outros e quanto mais a gente estuda sobre como repassar
pro aluno, melhor para ele, 0 mesmo vai ter mais acessibilidade ao ensino

(...

O professor (P2) descreve:

E essencial, pois € dentro da sala de aula nos anos iniciais o inicio de tudo,
de toda formacdo do aluno e depende muito do que o professor tem a
ensinar, trazer essa formacdo que a gente tanto almeja para o aluno é
fundamental, porque a gente passa a ter o fundamento para ensinar dentro
da expectativa do aluno também.

1 Segundo a Organizagdo Mundial da Saude (OMS), pandemia é a disseminagdo mundial de uma nova

doenca e o termo passa a ser usado quando uma epidemia, surto que afeta uma regido, se espalha por
diferentes continentes com transmissdo sustentada de pessoa para pessoa.
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O processo de ensino e aprendizagem da Matematica nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental tem sido um desafio ndo s6 para os alunos, mas também para os docentes

desse nivel de ensino.

Uma das maiores dificuldades encontradas pelos professores do Ensino
Fundamental | € ensinar determinados conteddos matematicos, uma vez que a maioria
dos cursos de formacado pedagdgica por meio dos quais os professores sdo licenciados
nao os preparam para atuar efetivamente nas salas regulares do Ensino Fundamental I,
lecionando disciplinas diversas. Conforme o PPC de Pedagogia da Universidade Federal

do Para - UFPA: (https://campuscastanhal.ufpa.br/?page id=161).

Um dos aspectos que interferem na aprendizagem dos conteddos dessa area € a
linguagem. Nesse tocante, Lorenzato (2010, p. 43) ressalta que “a Matematica tem uma
linguagem propria que se apresenta com seus termos, simbolos, tabelas, graficos, entre
outros”. A dificuldade surge pelo modo que a linguagem aparece aos alunos, como um
cbdigo dificil e abstrato que os leva a ndo decodificarem e a nao interpretarem 0s
conhecimentos dessa disciplina, como consequéncia ela acaba sendo mistificada pelos
alunos e professores como abstrata, imutavel e muito dificil. Essa acdo acontece porque
os professores que ensinam matematica trabalham com um conhecimento que néo
dominam, ndo compreendem, nem entendem, principalmente em funcdo da relacéo

mantida com a mesma em sua trajetoria escolar.

Libaneo (2015, p. 630) também aponta as fragilidades deste curso, dentre elas a
desagregacao entre o conhecimento disciplinar e o conhecimento pedagdégico, em sua
opinido um dos mais graves problemas na organizacdo dos curriculos para a formacao
profissional de professores. Segundo o autor, ha dificuldades por parte dos professores,
tanto no “dominio dos conteudos da disciplina quanto dos saberes e habilidades

necessarios para ensinar estes conteudos”.

A professora (P1) enfatiza:

Quando eu entrei para lecionar, eu tive que estudar para aprender a
metodologia para repassar para 0 aluno e precisei aprender para mim
também, eu tive que pagar aulas particulares para alguém me ensinar o0s
conteldos matematicos que eu nao sabia por falta de dominio.

O professor (P2) marca:


https://campuscastanhal.ufpa.br/?page_id=161
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Enquanto profissional eu confesso que a maioria dos professores nao
conseguem repassar realmente os contetdos, mesmo dos anos iniciais por
dificuldades do professor falta de dominio da Matemética (...) uma parte
dos professores sédo avessos a formacao continuada.

Fatores, como a pequena carga horaria destinadas as disciplinas especificas para
0 ensino da Matematica, as condicbes de trabalho, a importancia do relacionamento
professor/aluno também contribui para esses desafios postos em sala de aula. Salienta-
se, ainda, a mencado a nitida desmotivacdo cercada de incertezas acerca da profissao
docente e outros desafios como a organizagédo da rede em ciclos, problemas centrados

nas dificuldades em aprendizagem e em problemas familiares dos estudantes.

Quanto as ementas das disciplinas, destaca-se a pouca incidéncia de conteudos
destinados a formacdo Matematica dos professores e a caréncia de tematicas
relacionadas ao “tratamento da informacéo” e de conhecimentos geométricos, os quais
possibilitariam uma melhor conexdo com outros eixos da matematica como indicam os

Parametros Curriculares Nacionais (PCN) para a Matematica.

Uma questdo inerente surgida ao longo da pesquisa devido as circunstancias
momentanea da entrevista, por curiosidade da pesquisadora foi, se o professor (P2) ter
cursado Licenciatura em Matematica, o ensino da Matematica para ele se tornou mais
facil e teve muitas divergéncias de quando o mesmo sé possuia a Licenciatura em

Pedagogia.

(P2) destaca:

Depois de cursar licenciatura em Matematica, minha abrangéncia e
aprofundamento no repasse dos conteldos para os alunos foi
significantemente maior, pois 0 curso possui disciplinas especificas que
nao vemos no curso de Pedagogia.

Para mais, tem varias condi¢cfes que se tornam dificeis para os docentes, como 0
pouco tempo para desenvolver um bom trabalho e suprir ou pelo menos tentar chegar
aproximadamente as necessidades dos alunos, e no momento nesse periodo de
pandemia o ensino remoto é uma das principais dificuldades apresentada. Como

podemos verificar na fala da professora (P1):
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Eu me esbarro na tecnologia, por ser uma escola do campo, pois h
muitas limitacdes, alguns alunos tém acesso, outros ndo tém acesso
midia (...) estamos trabalhando remoto com o caderno impresso.

a
a

J& o professor (P2) frisa:

A Pandemia afastou o aluno na proximidade com professor na sala de aula
e fica um pouco a desejar se realmente o aluno esta aprendendo ou néo o
conteudo repassado (...) O que deixa a desejar também é a falta de leitura
do aluno, muitos até conseguem resolver o problema ou célculo proposto
mas as vezes a deficiéncia esta na interpretacdo da questao.

E como estratégias para sanar essas dificuldades é importante para o professor
conhecer seus alunos e entender suas capacidades psicoldgicas e cognitivas, aceitando
gque estdao em transformacdo, em desenvolvimento, ndo sdo adultos em miniatura,

proporcionando atividades que os desenvolvam e ocasionem autonomia.

Com isto, grandes desafios ja existentes no ensino parecem ter se tornado ainda
maiores: Engelbrecht, Llinares e Borba (2020, p. 825) afirmam que “[...] € necessario
repensar todo o modelo educacional e remodela-lo para que seja mais centrado no
estudante”, e estas mudancas hao de ser feitas num ambiente que para muitos pode nao
ser familiar ou acessivel, tanto por falta de recursos tecnoldgicos adequados como
dispositivos, softwares, link de internet, quanto por falta de conhecimento sobre estes

recursos e ferramentas.

Com a Pandemia COVID-19%2 em curso, surge a necessidade de se ensinar
remotamente e isso naturalmente impacta a rotina do/a professor/a: se por um lado ndo
h& a necessidade de se locomover até a escola, por outro, o trabalho deve ser todo feito

de um lugar que talvez ndo ofereca a mesma estrutura e recursos que o local de trabalho.

As lacunas, dificuldades, limitacBes, auséncias de uma formacao continuada entre
outras coisas, sdo o0s elementos apresentados como inconformidades pedagogicas no

cotidiano da sala de aula para os professores entrevistados.

2 A Organizacdo Mundial de Saude (OMS) declarou que o Covid-19, causado pelo novo coronavirus, €
uma pandemia. O coronavirus (COVID-19) é uma doenca infecciosa causada pelo virus SARS-CoV-2.
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CONSIDERACOES FINAIS

A escolha do procedimento de pesquisa foi preponderante para responder a
pergunta de investigacdo “Que elementos sdo evidenciados pelos professores que
ensinam Matematica nos Anos Iniciais a respeito das limitac6es de suas praticas?”.
A analise da entrevista permitiu identificar e ampliar os objetivos estabelecidos pela

pesquisa.

Deste modo, a pesquisa nos direciona a pensar na reestruturagcdo das normas de
formacdo Matematica oferecidas nos cursos de Pedagogia, priorizando, a principio, as
discuss6es com reflexdes sobre o papel do/a professor/a de Matematica para 0s Anos
Iniciais. Para tal, cabe-nos buscar estabelecer uma relagéo dialégica entre as concepcdes
individuais sobre a disciplina e as questdes pedagdgicas que envolvem o ensino da
Matematica. O processo de formacéo inicial do/a pedagogo/a pode priorizar, dentre outros
aspectos, a mobilizacdo de saberes matematicos que vao desde o dominio do objeto de

estudo (a propria Matematica) e seus processos de ensino (a Educacdo Matematica).

Tendo em consideracao os aspectos apresentados, verifica-se a necessidade de
incluir nas aulas de Matematica estratégias que tornem seu ensino eficaz, com qualidade
e ao mesmo tempo seja prazeroso e desperte no aluno o gosto em aprender a
Matematica. Estratégias essas que desvendam que ela é dificil de aprender e por isso

“chata” aos olhos do educando.

Diante da pesquisa bibliografica apontada, entende-se que € necessario que 0
docente compreenda que para estimular, criar no individuo o desejo em aprender essa
ciéncia é de fato primordial que o ensino tradicional seja revisto e sinta a importancia de
inserir o ludico, os jogos e 0s materiais concreto como forma de incrementar e dinamizar
suas aulas, envolvendo o educando no mundo da Matemética, para que assim ele
compreenda que a mesma faz parte do seu dia a dia e ele a aplica sem ao menos se dar

conta.

Quando se coloca que é dificil aprender Matematica, cria-se um obstaculo no
subconsciente do aluno, pois em sua visdo ela acaba sendo uma matéria impossivel de

aprender, por essa razéo é preciso acabar com esse descrédito que foi criado e procurar
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criar meios que aproxime o individuo da Matematica de uma forma prazerosa, onde ele

perceba sua importancia e como ela faz parte naturalmente do seu dia a dia.

O ensino da Matematica evoluiu ao longo do tempo com a finalidade de se adequar
as novas demandas existentes dos diferentes contextos, e podemos compreender essa
evolucdo como algo positivo no processo de ensino dessa disciplina, com base do que se
percebe a necessidade de formacgbes constantes em busca de contribuir para a

aprendizagem dos alunos.

No entanto, devemos levar em consideracdo a existéncia dos desafios que
envolvem a pratica cotidiana do/a professor/a em sala de aula, principalmente com
relacdo ao ensino da Matematica. Essa pesquisa se propds a estudar esse tema e tinha
como objetivo geral elaborar compreensfes sobre os desafios enfrentados no cotidiano
da sala de aula pelos professores dos Anos Iniciais, com relacdo ao ensino de

Matematica, e como eles lidam com esses desafios.

Levando em conta as andlises das entrevistas realizadas com dois professores dos
Anos Iniciais que atuam no municipio de Castanhal - Para, percebemos que os desafios
surgem na pratica do/a professor/a desde o inicio de sua carreira, principalmente quando
associado a sua formagdo inicial. Por vezes isso ocorre porque ha, nesse processo, uma
énfase nos aspectos tedricos, estabelecendo-se poucas relacdes dessa fundamentacao
com a pratica em sala de aula, a realidade com a qual os professores em formacao irdo
se deparar na sua profissdo futura, o que vai ao encontro das orientagcées e pesquisas

gue apontam a necessidade de melhor articular teoria e pratica.

Foi possivel apontar, a partir das narrativas, que esses professores buscam
diferentes instrumentos e estratégias em sala de aula para trabalhar com o ensino de
Matematica como forma de atrair a atencdo dos alunos e promover a aprendizagem, que
€ um dos desafios que enfrentam. Mas, muitas vezes, usar esses diferentes recursos ou
métodos de ensino em suas aulas proporcionam novos desafios, principalmente quando a
escola ndo dispde dos materiais hecessarios para que o/a professor/a faca uso deles em

sala de aula.

Por efeito desses diferentes desafios que sao enfrentados cotidianamente,
notamos que a cada dia os professores buscam diferentes estratégias e instrumentos na

tentativa de acrescentar ou complementar sua pratica em sala de aula, fazendo com que
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esses desafios ndo venham a atrapalhar o andamento das aulas nem o rendimento dos
alunos, ressaltando a formacéo continuada, a busca por diferentes recursos e estratégias
de ensino, o didlogo com alunos, pais e 0 préprio corpo escolar como algumas dessas

formas de enfrentamento.

Diante da apresentacao dos professores entrevistados, os elementos evidenciados
como inconformidades pedagdgicas para os mesmos sdo: as lacunas, dificuldades,
limitagOes, auséncias de uma formacgdo continuada entre outras coisas. Reforcando a
importancia da pesquisa apresentada a qual analisa em que os professores apresentam
maiores fragilidades, as metodologias de ensino empregadas, suas duvidas e os desafios
encontrados no cotidiano da sala de aula, sem que sejam desconsideradas as condi¢cOes

contextuais da escola em que foi realizada a pesquisa de campo.

Podemos compreender que em nenhum momento os desafios cotidianos em sala
de aula devem ser considerados como barreiras insuperaveis na pratica dos professores,
pois pode limitar sua acdo em sala de aula. Devemos encarar os desafios na prética
docente a partir do proéprio significado da palavra: algo que “desafia”, pois possibilita ir
além do ponto no qual se encontra para buscar a solugdo necessaria e iSso acrescenta as

experiéncias na pratica dos professores e na aprendizagem dos alunos.

Conclui-se, assim, a importancia da realizacdo desse trabalho como algo que
venha por em eminéncia a existéncia dos desafios do/a professor/a nas aulas de
Matematica nos Anos Iniciais, mas, acima disso, as diversas possibilidades de enfrenta-
los, apontando tanto a necessidade do interesse pessoal dos professores para soluciona-
los quanto a importancia das politicas publicas para a formacéo desses professores,

prezando sempre pela qualidade desses processos, sejam eles iniciais ou continuados.
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%
UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL

FACULDADE DE MATEMATICA
CURSO DE LICENCIATURA EM MATEMATICA

a-

TERMO DE AUTORIZACAO DE LIVRE CONSENTIMENTO - TALC

A pesquisa para o Trabalho de Conclusdo do Curso de Licenciatura em Matematica para a

qual vocé, , foi

convidado a  participar  voluntariamente  denomina-se  “INCONFORMIDADES
PEDAGOGICAS DO/DA PROFESSOR/A QUE ENSINA MATEMATICA NOS ANOS
INICIAIS”, o qual é desenvolvido no Curso de Licenciatura em Matematica, da Faculdade de
Matematica do Campus Universitario de Castanhal, da Universidade Federal do Para, sob a
orientacdo da Profd. MSc. Maria Eliana Soares, com o objetivo de analisar os elementos
evidenciados pelos professores que ensinam Mateméatica nos anos iniciais de uma escola
publica do municipio de Castanhal-PA, que interferem no processo de ensino e
aprendizagem. E, para tal, vocé respondeu as questdes do roteiro da entrevista. Neste
sentido, eu, Tamires Silva de Morais, solicito a autorizacdo de uso de suas respostas a
entrevista para fins de analise e escrita do Trabalho de Concluséo de Curso - TCC, bem como
apresentar os resultados da investigagcdo em eventos cientificos, artigos, trabalhos e outras
publicacdes académicas que se facam necessarias. Assim sendo, solicito sua assinatura de
autorizacdo, estando ciente do total sigilo sobre as informacfes prestadas, sendo possivel a
gualquer momento acessar os dados da pesquisa em questao.

Nome:

Assinatura:

Castanhal, de de 2021.




APENDICE - B

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DE CASTANHAL
FACULDADE DE MATEMATICA

TAMIRES SILVA DE MORAIS

Roteiro para entrevista com os professores que ensinam Matematica nos anos

iniciais
1. Qual a sua formacao inicial e/ou continuada?
2. Para vocé qual a importancia da formacdo matematica dos professores que

ensinam Matematica nos anos iniciais?
3. Quais os desafios em ensinar Matematica hoje em tempos de pandemia?

4, Quais as principais dificuldades e como os professores reagem mediante as
dificuldades surgidas no processo de aprendizagem das criancas?

5. Vocé acredita que a forma como esta repassando seus conhecimentos
Matematicos nas aulas estdo sendo suficientes para o aprendizado dos alunos?

Justifique.

6. Quais elementos evidenciados por vocé, professor que ensina Matematica, a
respeito das limitacdes de suas praticas pedagogicas?

7. De que modo vocé seleciona o material que vai ser utilizado?

8. Quais sdo as estratégias utilizadas para tornar sua aula atrativa a ponto de
chamar a atencéo do aluno?



