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RESUMO

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (PIBID) é um programa do
Ministério da Educacdo vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que oferece bolsas para estudantes de cursos de licenciatura com o
objetivo de antecipar o vinculo entre os futuros docentes e as salas de aula da rede publica.
Nesse contexto, 0 presente trabalho tem como objetivo analisar as implicagdes do PIBID nas
salas de aula sob a perspectiva dos professores das escolas que supervisionam os bolsistas, 0s
chamados professores colaboradores. Além disso, busca-se identificar as contribui¢des do
programa para a atuacdo docente destes professores colaboradores e investigar a percepgéo
destes acerca da importancia das atividades desenvolvidas no PIBID para o ensino de ciéncias
em uma escola da rede municipal de ensino do municipio de Breves/PA. A presente pesquisa
se configurou como de cunho qualitativo, sendo utilizados questiondrios compostos por
questdes abertas como instrumento para coleta de dados. Os participantes da pesquisa foram
os professores colaboradores do PIBID. Adotou-se, como ferramenta de analise de dados, a
analise de conteldo e através da categorizacdo das repostas. Conforme relatado pelos
professores colaboradores, as atividades desenvolvidas no PIBID contribuiram para a
compreensdo dos conteudos, para as praticas pedagogicas e para a aprendizagem e
participacdo dos estudantes. Asseguraram também que as atividades contribuiram para o seu
desenvolvimento profissional e possibilitaram interacdes em sala de aula, facilitando o

processo de ensino e aprendizagem.

Palavras-chave: PIBID, Professores colaboradores, Praticas pedagogicas, Alunos bolsistas.



ABSTRACT

The institutional program of Initiation Scholarships (PIBID) is a program of the Ministry of
Education linked to the Coordination to the Improvement of the Higher Level Personnel
(CAPEYS) that offers scholarships for students of undergraduate courses with the objective of
anticipate the link between future teachers and classrooms in the public network. In this
context, the present work aims to analyze the implications of the PIBID in the classrooms
from the perspective of the teachers of the schools that supervise the scholars, the so-called
collaborative teachers. In addition, it aims to identify the contributions of the program for the
teaching performance of these teachers collaborators and to investigate the perception of these
about the importance of the activities developed in the PIBID for the teaching of Science in a
school of the Municipal education of the Breves/PA-Brazil. This works had a qualitative
approach. Questionnaires with open questions were used as a collection data tool. The
participants of the research were the PIBID's collaborating teachers. The content analysis and
the categorization of the answers were adopted to identify concordances and divergences in
their responses. As reported by the collaborating teachers, the activities developed in the
PIBID contributed to the understanding of the contents, to the pedagogical practices and to the
learning and participation of the students. They also ensured that the activities contributed to
their professional development and made possible interactions in the classroom, facilitating

the process of teaching and learning.

Keywords: PIBID, Collaborative teachers, Pedagogical practices, Scholarship students.
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1 INTRODUCAO

1.1 O ENSINO DE CIENCIAS NO BRASIL

Conforme Cabral et al., (2014), o ensino de ciéncias passou por Vvarias transformacdes
ao longo de sua histdria no Brasil, desde o contexto com no qual era feito no ensino ginasial —
somente ao final do curso — até o estabelecimento de sua obrigatoriedade ao longo dos nove
anos do ensino fundamental, conforme serd visto mais detalhadamente. Além disso, o autor
destaca que houve transformacGes também na maneira como o professor de Ciéncias se
comporta em suas aulas, passando a ser um mediador no processo de ensino e aprendizagem e
ndao mais um transmissor de conteudo.

Kralsichik (2000) afirma que durante a década de 50 no Brasil, acompanhando a
tendéncia mundial do ensino de ciéncias no inicio da Guerra Fria, havia a necessidade de
preparar 0s alunos mais aptos em funcdo da demanda de investigadores para promover o
progresso da ciéncia e tecnologia do pais em meio ao processo de industrializacdo, tendo em
vista a autossuficiéncia através de uma ciéncia nacional propria.

Ainda sobre esse periodo, Silva & Pereira (2011) destacam que o ensino de ciéncias
passou a fazer parte de maneira mais significativa do curriculo escolar, em decorréncia do
referido processo de industrializacdo pelo qual passou o pais, que se caracterizou pela
crescente utilizacdo de tecnologias nos meios de producdo, impondo uma formacéo basica em
ciéncias, além da formacéo técnica profissional.

Apos a decada de 1950, as politicas de ciéncia e tecnologia foram submetidas a um
processo de institucionalizacdo tanto no Brasil como na América Latina (Vaccarezza, 1999).
Um dos aspectos marcantes desse periodo foi a forma mecanicista de andlise das inter-
relacBes entre ciéncia, tecnologia e sociedade (CTS), deixando de considerar 0s interesses e
habitos de diferentes atores sociais, 0 que se caracterizou como uma debilidade importante no
pensamento dessa época (NASCIMENTO, 2010).

Especificamente ao longo do periodo entre as décadas de 1950 e 1960, houve um
movimento mundial por reformas no ensino de ciéncias iniciado nos Estados Unidos e na
Inglaterra. O langcamento do satélite Sputnik, em 1956 pela Unido Soviética, motivou 0s
Estados Unidos a direcionar grandes investimentos a area da Educacdo e reformular seus
curriculos, criando diversos projetos como o Physical Science Study Committee (PSSC), o
Biological Science Curriculum Study (BSCS) e o Earth Science Curriculum Project (ESCP),
dentre varios outros (SILVA & PEREIRA, 2011).
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O desenvolvimento tecnoldgico e cientifico e a industrializagéo que vinham ocorrendo
no mundo provocaram choques no curriculo: houve uma preocupacdo com a elaboracdo de
materiais e a inclusdo de laboratorios nas escolas, uma fase marcada pela realizacdo dos
grandes projetos. As instituicbes de ensino foram transformadas em verdadeiras réplicas de
laboratorios e ndo cabia ao professor ensinar e manipular o laboratério e sim a um especialista
preparado para esse fim (KRALSICHIK, 2000).

A substituicdo de métodos expositivos de ensino por métodos ativos ocorridos nessa
época era recomendada pelas mudancas curriculares, dentre as quais se destacava a
importancia da utilizacdo do laboratério no oferecimento de uma formacdo cientifica de
qualidade aos estudantes (ROSA, 2014). As atividades educativas tinham como objetivo,
motivar e auxiliar os alunos na compreensédo de fatos e conceitos cientificos, facilitando-lhes a
apropriacdo dos produtos da ciéncia. Segundo Santos (2007), nesse periodo houve a producao
e distribuicdo de kits de experimentos, baseados nos projetos americanos, e foram criados
centros de estudo cientifico visando manter o processo de aprimoramento do ensino de
Ciéncias no pais.

Ja no inicio da década de 60, existia no pais um programa oficial de ensino de
ciéncias, instituido pelo MEC (Nascimento, et al., 2010). Porém, em 1961, a Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN n° 4024/61), dissociou as decisdes curriculares que
estavam na responsabilidade do Ministério da Educacéo e Cultura (MEC).

Durante esse periodo, a iniciativa de um grupo de professores da Universidade de Séo
Paulo, foi a busca mais significativa por melhorias no ensino de Ciéncias. Esses docentes, por
meio do Instituto Brasileiro de Educacdo, Ciéncia e Cultura (IBECC), dedicaram-se a
elaboracdo de materiais didaticos e experimentais destinados tanto para professores quantos
para cidadaos que tinham o interesse em assuntos cientificos (NASCIMENTO, et al., 2010).

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) (Brasil, 1998), o
cenario escolar dessa época ainda era dominado pelo ensino tradicional quando foi
promulgada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB) em 1961, mesmo com varios
esforcos que buscavam a renovacdo do ensino. Na perspectiva tradicional, cabia aos
professores a transmissdo de conhecimentos acumulados pela humanidade através de aulas
expositivas. Por sua vez, cabia aos alunos o papel de reproduzir as informacdes absorvidas.

A saber, nessa perspectiva tradicional, o conhecimento cientifico era considerado
como um saber imparcial, isento, neutro, e a verdade cientifica era considerada
inquestionavel. A qualidade do curso era determinada pela quantidade de conteldos

trabalhados. O principal recurso de estudo e avaliagdo utilizado era o questionario, sendo que
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os alunos deveriam respondé-los com base nas ideias apresentadas nas aulas ou no livro
didatico selecionado pelo professor.

Ainda de acordo com os PCN’s (Brasil, 1998), nesse mesmo periodo ministravam-se
aulas de Ciéncias Naturais apenas nas duas Ultimas séries do antigo curso ginasial e com a
promulgacdo da LDB a obrigatoriedade do ensino de Ciéncias estendeu-se a todas as series
ginasiais. Porém, o ensino de Ciéncias no Brasil tornou-se obrigatério nas oito séries do
antigo primeiro grau somente a partir de 1971 (COELHO, et al., 2015).

Para Azevedo (2008), essa obrigatoriedade trouxe consequéncias tragicas para as
disciplinas de ciéncias, pois conferiu a elas um carater profissionalizante, descaracterizando
suas funcbes presentes no curriculo. No entanto, tanto a organizacdo dos contetdos quanto as
abordagens do ensino de ciéncias praticado nesse periodo passaram por grandes
questionamentos.

No entanto, apesar destes questionamentos, 0 ensino de ciéncias permaneceu com este
enfoque tecnicista gerando um distanciamento entre os estudantes e o método cientifico. E
importante compreender ndo SO as caracteristicas do ensino, como também o contexto
sociocultural e politico do periodo, relativo a ditadura civil-militar (1964-1985), na qual se
buscava o atendimento a demanda industrial e econdmica em detrimento a formacdo de
individuos criticamente pensantes (SILVA, 2017).

Na década de 1970, o ensino de Ciéncias visava tanto a formacéo de cientistas como
também a vivéncia do método cientifico como necessarios a formacdo do cidaddo. Desse
modo, o curriculo de ciéncias foi elaborado buscando integrar aspectos da abordagem CTS
(DELIZOICOV & ANGOTTI, 1992). Alem disso, nesse periodo, comegava a se pensar na
democratizacdo do ensino destinado ao cidaddo comum, o qual tinha de conviver com o
produto da Ciéncia e da Tecnologia e, portanto, se requeria dele o conhecimento ndo apenas
como especialista, mas também como futuro politico, profissional liberal e cidaddo, sendo
capaz de discutir e refletir acerca das implica¢6es sociais do desenvolvimento cientifico e da
neutralidade da Ciéncia (DELIZOICOV & ANGOTTI, 1992).

Ja na década de 1980, volta-se a atencdo para 0 processo de construcdo do
conhecimento cientifico pelo aluno apds o surgimento de diversas correntes construtivistas,
gerando espaco para a circulacdo de pequenos projetos pautados na escola e no professor.
Nascimento, et al., (2010), afirmam que a década de 1980 foi um periodo marcado por
grandes transformacdes no Brasil e no mundo. Um dos marcos principais foi a
redemocratizacdo, pds 1985, e o declinio e fim da Guerra Fria. Os autores afirmam ainda que

esses acontecimentos, ligados a busca pela paz mundial e a preocupacgdo crescente com as
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questBes ambientais e direitos humanos, induziram a necessidade de formar cidaddos aptos
para 0 convivio social, o que trouxe ainda mais discussdes sobre a superacdo das
desigualdades sociais.

Por fim, podemos analisar que a situacdo atual do ensino de ciéncias, iniciada em
meados da década de 90 com a promulgacdo da LDB n° 9394/96, estabiliza uma profunda
ressignificacdo do processo de ensino e aprendizagem ao indicar o paradigma curricular, onde
0s conteudos de ensino deixam de ter importancia em si mesmos e passam a ser entendidos
como uma forma de produzir aprendizagem do alunado. Nesse sentido, torna-se necessario

discorrer sobre 0s objetivos atuais do ensino de Ciéncias.

1.2 0OS OBJETIVOS DO ENSINO DE CIENCIAS

De acordo com os PCN’s (1998, p. 33), o ensino de Ciéncias Naturais devera entdo se
organizar de forma que, ao final do ensino fundamental, os alunos tenham desenvolvido as
seguintes habilidades e competéncias:

e Compreender a natureza como um todo dindmico e o ser humano, em sociedade,

como agente de transformagdes do mundo em que vive, em relacdo essencial com o0s

demais seres vivos e outros componentes do ambiente;

e Compreender a Ciéncia como um processo de producdo de conhecimento e uma

atividade humana, historica, associada a aspectos de ordem social, econémica, politica

e cultural;

e ldentificar relacdes entre conhecimento cientifico, producdo de tecnologia e

condicdes de vida, no mundo de hoje e em sua evolucdo historica, e compreender a

tecnologia como meio para suprir necessidades humanas, sabendo elaborar juizo sobre

riscos e beneficios das praticas cientifico-tecnologicas;

e Compreender a saude pessoal, social e ambiental como bens individuais e

coletivos que devem ser promovidos pela acdo de diferentes agentes;

e Formular questfes, diagnosticar e propor solugdes para problemas reais a partir de

elementos das Ciéncias Naturais, colocando em pratica conceitos, procedimentos e

atitudes desenvolvidos no aprendizado escolar;

e Saber utilizar conceitos cientificos basicos, associados a energia, matéria,

transformac&o, espaco, tempo, sistema, equilibrio e vida;

e Saber combinar leituras, observacOes, experimentacdes e registros para coleta,
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comparagdo entre explicagcbes, organizacdo, comunicacdo e discussdo de fatos e

informagdes;

e Valorizar o trabalho em grupo, sendo capaz de agdo critica e cooperativa para a

construcdo coletiva do conhecimento.

Desse modo, a escola tem um papel importante na construgdo dos conhecimentos
cientificos e formacdo de cidaddos criticos, capazes de interpretar o mundo a sua volta. No
entanto, Santos, et al., (2015) consideram que algumas posturas do professor de ciéncias em
sala de aula tém tornado as aulas de Ciéncias mondtonas e cansativas, incapazes de despertar
0 interesse dos alunos. Uma das posturas criticadas é a utilizacdo do livro didatico como
recurso metodoldgico principal, desconsiderando a complexidade da disciplina que exige
formas de ensino mais elaboradas.

Nesse sentido, a relacdo entre a teoria e a pratica € muito importante no ensino de
Ciéncias quando pretende-se fugir das aulas “monétonas” e “cansativas” de acordo com

Santos et al., (2015). E no que tange a essa relacdo, Bueno & Kovaliczn (2009) afirmam que:

O ensino de Ciéncias, em sua fundamentacdo, necessita de uma relacdo frequente
entre a teoria e a pratica, entre o conhecimento cientifico e 0 senso comum. E essas
relacbes sdo muito importantes, uma vez que a disciplina de Ciéncias encontra-se
subentendida como uma ciéncia experimental, de comprovacdo cientifica, articulada
a pressupostos tedricos, e assim, a ideia da realizacdo de experimentos é difundida
como uma grande estratégia didatica para seu ensino e aprendizagem.

No entanto, Chassot (2004) destaca que, ao longo da histéria na escola fundamental, o
Ensino de Ciéncias orientou-se por diferentes tendéncias que ainda se expressam nas salas de
aula atualmente. O autor ressalta ainda, que o ensino de Ciéncias deve proporcionar a todos 0s
cidaddos conhecimentos e oportunidades de desenvolvimento de capacidades indispensaveis
para que se orientem diante da sociedade e suas complexidades, sendo capazes de
compreender 0 que se passa ao seu redor.

Nesse contexto, ndo se deve pensar no ensino de Ciéncias como um ensino
introdutério, voltado para uma aprendizagem efetiva em momento futuro. Nesse sentido, 0s
PCN’s afirmam que a crianca nao é cidadd do futuro, mas ja é cidada de hoje, assim, conhecer
ciéncia é ampliar a sua possibilidade presente de participacdo social e viabilizar sua
capacidade plena de participacdo social no futuro (BRASIL, 1998).

O ensino de Ciéncias é considerado pela Organizacdo das Nagdes Unidas para a
Educacdo, a Ciéncia e a Cultura — Unesco (2005) como ainda bastante tedrico. O professor
limita-se ao uso de recursos convencionais, tais como o livro didatico (tido como

descontextualizado), adotado como Unica fonte de pesquisa e conteddo, lousa e giz, além de
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métodos de memorizacdo e repeticdo dos contetdos (DOMINGUES, 2011).

Inmeras outras abordagens poderiam ser adotadas, como a utilizacdo dos
conhecimentos prévios dos alunos, assim como sua cultura e 0 senso comum como elementos
de ancoragem dos conhecimentos cientificos (LEITE; ARCHILHA, 2013). No entanto,
ensinar baseado somente na transmissao de informagdes direciona o alunado ao processo de
apenas decorar 0s conceitos, sem ao mesmo compreender o seu significado e sua
aplicabilidade (SANTOS, et al., 2015).

Visando, dessa forma, superar as dificuldades deixadas pelo ensino tradicional, e em
particular, no ensino de Ciéncias Naturais, busca-se cada vez mais explorar novas
metodologias para facilitar e auxiliar o professor no processo de ensino e auxiliar na
aprendizagem dos alunos, valorizando a utilizacdo de diversos recursos didaticos, uma
abordagem contextualizada do ensino de ciéncias, abordagens CTS ou CTSA dentre outras,
colaborando assim para que 0s objetivos do ensino de ciéncias fosse alcancado (SILVA, et al.,
2012).

Portanto, Leite, Archilha (2013) destacam como metodologias essenciais aquelas que
proporcionam a experimentacdo, observacdo, comunicacdo, comparagdo, investigacao,
relacdo entre os fendbmenos, fatos e ideias contextualizadas com a vivéncia do aluno por meio
de leitura, escrita, desenhos, organizacdo de tabelas ou graficos entre outros, proporcionando,
desta forma, a construgdo da autonomia e a aprendizagem significativa.

Com o objetivo de proporcionar uma educacao de qualidade que atenda aos objetivos
propostos pelos PCN’s, o ministério da educacdo criou varios programas que buscavam
melhorar tanto o ensino basico quanto preparar o futuro docente para trabalhar, dentre eles o
PIBID, visando também alcancar maior qualidade dos futuros profissionais em cada area de
atuacdo, focando principalmente na formacdo inicial dos académicos dos cursos de
licenciatura, por meio da insercdo dos graduandos no cotidiano escolar da rede publica de
ensino. Dessa forma, estabeleceu-se uma maior aproximacao entre as Instituicbes de Ensino
Superior e a educacdo bésica, tornando a escola uma das principais responsaveis pelos
processos de formacdo dos estudantes de licenciatura. Por sua vez, os professores
colaboradores?, sendo mais experientes, atuam como coformadores desses futuros docentes,
possibilitando a melhoria da educacdo basica devido a uma formacao mais solida dos futuros

professores.

! Compreende-se por professores colaboradores os docentes das IES ou das escolas publicas participantes que
colaborem, regularmente, no desenvolvimento e na execucdo dos subprojetos das &reas sem receber bolsa.
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1.3 O PROGRAMA INSTITUCIONAL DE BOLSAS DE INICIACAO A DOCENCIA -
PIBID

O Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) é um programa
do Ministério da Educacdo, vinculado a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Nivel Superior (CAPES), que oferece bolsas para estudantes de cursos de licenciaturas para
que estes possam ser inseridos no contexto escolar de forma mais intensiva ainda durante sua
formacdo inicial. S&o concedidas quatro modalidades de bolsa aos participantes do projeto
institucional, que sdo pagas pela CAPES diretamente aos bolsistas, por meio de crédito
bancario, e as modalidades sdo as seguintes:

Iniciacdo a docéncia — para discentes de licenciatura dos cursos abrangidos pelo
subprojeto. Valor: R$400,00 (quatrocentos reais).

Professor supervisor — para professores de escolas publicas de educacdo basica que
acompanham, no minimo, oito e, no maximo, dez discentes. Valor: R$765,00
(setecentos e sessenta e cinco reais).

Coordenador de area — para docentes da licenciatura que coordenam os
subprojetos. Valor: R$1.400,00 (um mil e quatrocentos reais).

Coordenacdo institucional — para o docente da licenciatura que coordena o projeto
institucional de iniciacdo a docéncia na IES. Permitida a concessdo de uma bolsa por
projeto institucional. Valor: R$1.500,00 (um mil e quinhentos reais) (CAPES,
2014).

Para que haja um acompanhamento destes alunos, coordenadores e supervisores
também recebem bolsas, a fim de facilitar a orientacdo e vinculacdo do estudante de
licenciatura e a escola. Dessa forma, os participantes do PIBID sdo inseridos no cotidiano
escolar, planejam e participam de experiéncias metodologicas, tecnologicas e préaticas
docentes de carater inovador e interdisciplinar, buscando superar problemas identificados nos
processos de ensinar e de aprender. Com os processos de formacdo e atuacdo nas escolas,
estudos direcionados aos problemas cotidianos observados, os académicos interagem com
situacbes escolares reais. Provém destas acGes a procura de respostas para um melhor
desempenho nos processos de ensinar e de aprender (RAUSCH, 2013).

Assim, o objetivo do Programa € antecipar o vinculo entre os futuros professores e as
salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o PIBID faz uma articulacdo entre a
educacdo superior, a escola e os sistemas estaduais e municipais (BRASIL, 2017).

Adicionalmente, o Programa visa: (i) incentivar a formacdo de docentes em nivel
superior para a educacdo basica; (ii) contribuir para a valorizacdo do magistério; (iii) elevar a
qualidade da formagdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a

integracdo entre educacdo superior e educacgdo bésica; (iv) inserir os licenciandos no cotidiano
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de escolas da rede publica de educagdo, proporcionando-lhes oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodologicas, tecnologicas e préticas docentes de carater
inovador e interdisciplinar que busquem a superacgdo de problemas identificados no processo
de ensino aprendizagem; (V) incentivar escolas publicas de educagdo basica, mobilizando seus
professores como formadores dos futuros docentes e tornando-0s protagonistas nos processos
de formacdo inicial para o magistério; e (vi) contribuir para a articulacdo entre teoria e pratica
necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das a¢cBes académicas nos cursos
de licenciatura (CAPES, 2014).

Nesse sentido, a intencdo do programa € unir as secretarias estaduais e municipais de
educacéo e as universidades publicas, em torno do objetivo comum de melhorar o ensino nas
escolas publicas em que o Indice de Desenvolvimento da Educacio Basica (IDEB) esteja
abaixo da média nacional, de 4,4 pontos. Entre as propostas do PIBID esta o incentivo a
carreira do magistério nas areas da educacdo basica com maior caréncia de professores com
formacdo especifica: ciéncias e matematica de quinta a oitava séries do ensino fundamental e
fisica, quimica, biologia e matematica para o ensino médio (BRASIL, 2017).

O PIBID vem tornando-se uma politica publica muito importante de valorizacdo do
magistério, possibilitando aos licenciando atuacéo no seu campo de trabalho desde o inicio de
sua formacao, o que oportuniza os licenciandos a préatica docente para a educacdo béasica. Os
bolsistas desenvolvem o projeto atraves de aulas praticas com o objetivo de exemplificar na
pratica o que vem sendo trabalhado em sala de aula (CAPES, 2014).

De acordo com Figueiredo, et al., (2015), outra grande importancia do PIBID na
formacdo docente € a producao do conhecimento, através da producao de relatorios, relatos de
experiéncia, artigos, oficinas, entre outros trabalhos, fundamentando e fortalecendo a
docéncia em toda sua amplitude, proporcionando a interacdo da triade: escola de educacao
béasica, professor universitario e licenciandos. Insere-se o PIBID com o objetivo de elevar a
qualidade das acBes académicas voltadas a formacdo inicial de professores nos cursos de
licenciatura das instituicdes de educacdo superior e de integrar a educacdo superior a basica
através da insercdo dos estagiarios nas escolas de educacéo basica (RIBEIRO, et al., 2014).

Partindo dessa premissa Gomes (2014), ressalta também que o Programa esta
oportunizando ao académico, desde os periodos iniciais, esta aproximacdo e a descoberta
como futuro profissional, pois este estara aprendendo todas as atividades desenvolvidas pelo
professor no contexto escolar e fora dele. Proporciona também um maior crescimento para o
académico que, na maioria das vezes, termina o curso de licenciatura e ndo sabe como

ministrar uma aula, uma vez que o tempo de estagio supervisionado € pouco para maior



20

experiéncia de sala de aula.

Tendo como finalidade estimular o licenciando a conhecer a realidade da escola e as
possibilidades concretas de exercer a docéncia, permitindo-lhe considerar as dificuldades
histéricas que perpassam o cotidiano escolar, que evidenciam a relativa qualidade no
desempenho discente, o desestimulo em relagdo ao processo ensino-aprendizagem e as
dificuldades de relacionamento professor-aluno (CAPES, 2014). Assim, o licenciando, futuro
professor, inserido no contexto PIBID, é acolhido e orientado pelo professor supervisor e tem
a oportunidade de desenvolver atividades didatico-pedagdgicas, assim como obter
experiéncias que permitam a formacgéo de seus saberes docentes (GOMES, 2015).

Os beneficios do PIBID ndo se restringem aos participantes do programa, mas também
as escolas parceiras, uma vez que sdo escolhidas aquelas de baixo rendimento escolar que,
além de contar com a colaboracéo dos bolsistas para alcangar resultados positivos, ainda tem a
oportunidade de colaborar para a formacdo inicial desses e da formacdo continuada do
educador da escola, supervisor do projeto (GOMES, 2015).

Partindo desse ponto de vista, observa-se a importancia do PIBID no enriquecimento
da formacao dos estudantes dos cursos de licenciatura. Além disso, o programa estabelece um
elo entre a academia e a escola, e esse elo enriquece o processo de formacao no sentido em
que possibilita a realizacdo de trabalhos que trazem resultados ao longo do tempo,
possibilitando o conhecimento e experiéncia na vida dos bolsistas (FIGUEIREDO, et al.,
2015).

Apesar de todas estas analises dos possiveis beneficios do PIBID, pouco se sabe sobre
as implicacbes do programa para o professor colaborador, quais beneficios ele pode extrair
dessa experiéncia e como enxerga a presenca dos estagiarios do PIBID em sua sala de aula
(BRASIL, 2017).

Partindo desse pressuposto, Romagnolli et al., (2014), destaca que as contribuicdes do
PIBID ndo restringem-se somente aos licenciandos, contribui também com os professores e
alunos da educacdo basica, que poderdo ter o contato direto com a utilizacdo de novos
recursos e metodologias dentro da sala de aula, fugindo bastante do tradicional na qual
encontram-se acostumados.

O autor supracitado afirma que essa fuga ocorre porque os bolsistas do programa
formulam suas atividades e planejam suas aulas com bases em contetidos contemporaneos e
deixam de lado o tradicional livro didatico que, na maioria das vezes, é o Gnico companheiro
dos professores da educacdo basica. Nesse sentido, existe a contribuicdo com o processo de

ensino e aprendizagem, pois sdo utilizados novas metodologias e recursos diversos que
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chamam a atencdo dos alunos e, consequentemente, estes se interessam mais pelo contetdo.

Rausch (2013) destaca que na contemporaneidade os professores enfrentam inimeros
problemas no inicio do exercicio profissional, especialmente em relacdo a auséncia de
conhecimentos dos contextos escolares, a falta de acompanhamento de suas préaticas
pedagogicas, a formacdo insuficiente dos docentes formadores, bem como as dificuldades
referentes a conciliacdo entre a teoria e a pratica.

Desse modo, o licenciando bolsista do PIBID tem, pela primeira vez, a oportunidade
de ter a atribuicdo sobre turmas reais e comecar a trabalhar como professor, além de permitir
uma primeira aproximacdo a prética profissional e promover a aquisicdo de um saber, um
saber fazer e de um saber avaliar, das consequéncias das acfes didaticas e pedagdgicas
desenvolvidas no cotidiano profissional.

Portanto, a inser¢do da pratica reflexiva durante o processo de formacéo inicial,
possibilitard ao futuro docente novas possibilidades e opg¢bes para a formacdo de sua
identidade profissional durante a sua formacao, tornando-o capaz de refletir a respeito de sua
pratica de maneira critica, de ver sua realidade de sala de aula para além do conhecimento na
acdo e de responder, reflexivamente, aos problemas relacionados a profissdo docente
(MALDANER, 2006).

2 OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GERAL

Analisar as implicacdes do PIBID na escola e nas salas de aula sob a perspectiva dos

professores colaboradores.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar as contribuicbes do PIBID para a atuacdo docente dos professores
colaboradores;

e Investigar a percepcdo dos professores colaboradores acerca da aprendizagem e
contemplacdo dos conteddos do programa pela atuacdo dos bolsistas do programa
PIBID;



22
3 METODOLOGIA

3.1 OPIBID NO CURSO DE CIENCIAS NATURAIS EM BREVES

O subprojeto PIBID-UFPA-Ciéncias-Breves intitulado “O wuso do laboratdrio
multidisciplinar em a¢des de alfabetizacdo cientifica para compor as aulas da disciplina de
ciéncias nas séries do ensino fundamental do 6° ao 9° ano” surgiu devido a necessidade de
melhorar o atendimento aos discentes das escolas publicas municipais. As notas do IDEB das
escolas publicas de ensino fundamental do municipio de Breves/PA foram menores que a
média nacional e paraense, 0 que mostra que a educacdo municipal estd em estado de alerta,
necessitando, portanto, de intervengé&o.

O projeto visou a elaboracéo e realizacdo de aulas praticas complementares as aulas de
Ciéncias Fisicas e Biologicas (CFB), atendendo quatro escolas publicas de ensino
fundamental, tendo o periodo de um ano de duracdo em cada uma das escolas. Estas foram
selecionadas de acordo com suas notas no IDEB, sendo selecionadas aquelas que
apresentaram as notas mais baixas: Escola Municipal de Ensino Fundamental Miguel Bitar
(IDEB 3,3); Escola Municipal de Ensino Fundamental Bom Jesus (IDEB 3,6); Escola
Municipal de Ensino Fundamental Emerentina Moreira de Souza (IDEB 3,7); e Escola
Municipal de Ensino Fundamental Paulo Rodrigues dos Santos (IDEB 4,3).

As atividades do subprojeto iniciaram-se na Escola Miguel Bitar a partir de junho de
2014, tendo como objetivo inicial realizar acdes educativas por meio de aulas praticas de
Ciéncias no Ensino Fundamental, buscando promover maior integracdo dos estudantes de
graduacdo com a comunidade escolar. Na referida instituicdo, atuaram oito bolsistas,
graduandos em Licenciatura em Ciéncias Naturais da Universidade Federal do Pard (UFPA),
campus de Breves, atendendo todas as turmas, num total de, aproximadamente, 1000 alunos
atendidos no subprojeto. As atividades na referida escola foram encerradas em meados de
2015.

No ano de 2016, as atividades contemplaram a segunda escola alvo, a Bom Jesus,
tendo as atividades iniciadas no més de Marco de 2016, sendo mantida a forma de
atendimento prestado na primeira instituicdo e 0 mesmo nimero de bolsistas, numa segunda
formacdo, onde fui incluida. As atividades distribuiam-se conforme as turmas e ano, nas quais
0s bolsistas dividiam-se em duplas. Cada dupla responsabilizava-se pelas turmas referentes a
um ano, ou seja, a primeira dupla atendia o 6° ano, a segunda o 7°, a terceira o 8° e a quarta

atendia as 0 9° ano. Os bolsistas tinham como objetivo construir e aplicar aulas praticas
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referentes ao contetdo ministrado em sala de aula pelo professor colaborador. Ressalta-se que

a escola supracitada no ano de 2016 tinha 1,2 mil alunos matriculados.

3.2 DESCRICAO DA AREA DE ESTUDO

A pesquisa de campo foi realizada na Escola de ensino fundamental Bom Jesus,
localizada na travessa Justo Chermont s/n Bairro centro de Breves/PA (vide Figura 1).
Fundada em 15 de Abril de 2008, a escola Bom Jesus atende 1,2 mil alunos distribuidos nos
ultimos anos do ensino fundamental, nos turnos da manha (das 07h30m as 12h15m) e da tarde
(das 13h30m as 18h15m). Conta com um quadro de 70 funcionarios, dentre eles 26
professores, dois coordenadores e o nicleo administrativo. Sua infraestrutura consiste em
treze salas de aula, sala da direcéo, coordenacdo e dos professores, contando também com sala
de video, biblioteca, sala do programa Mais Educacdo, laboratorio de informatica, area verde
e quadra de esportes. Possui poucos recursos tecnolégicos, como aparelhos de televisores,

projetores Datashow e caixas de som. A escola ndo possui laboratorio de Ciéncias.

Figura 1: Escola Bom Jesus.

Fonte: Autor

O municipio de Breves encontra-se localizado ao norte do Estado do Para, na
mesorregido de Marajo (vide Figura 2), porcdo sudoeste da llha de Marajd, na microrregido
dos furos de Breves conhecida como “Estreito de Breves”, a uma Latitude 01°40'56" Sul e a
uma Longitude 50°28'49" Oeste, estando a uma altitude aproximada de 40 metros acima do
nivel do mar (Salera, 2014). O municipio se limita geograficamente com 0s seguintes
municipios: Afud e Anajas (ao Norte); Melgaco (ao Sul); Anajés, Curralinho e S&o Sebastido
da Boa Vista (a Leste); Melgago e Gurupé (a Oeste) (SALERA, 2014).
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Figura 2: (a) Localizagdo do Municipio de Breves no arquipélago do Marajé. (b) Cidade de Breves.

MESORREGIAO DO MARAJO

Legenda

Microrregido do Arari

Microrre, gisio do Furo de Breves
Microrregisio de Portel

Fonte: Prefeitura Municipal de Breves

3.3 COLETA DE DADOS

Para a presente pesquisa empregou-se uma abordagem qualitativa que, de acordo com
Lakatos & Marconi (2003), se trata de uma pesquisa com premissa de analisar e interpretar
aspectos mais profundos, descrevendo a complexidade do comportamento humano e ainda
fornecendo analises mais detalhadas sobre as atitudes e tendéncias de comportamento.
Conforme Minayo (2001), o aspecto qualitativo trabalha com o universo de significados,
motivos, aspiracdes, crencas, valores e atitudes, correspondendo a um espaco mais profundo
das relacGes, dos processos e dos fendmenos, que ndao podem ser reduzidos a
operacionalizacdo de variaveis de maneira direta.

A pesquisa foi realizada no periodo de agosto a novembro de 2017, um ano apds o
término das atividades realizadas na instituicdo de ensino, por meio de uso de questionario
(APENDICE A) respondido por 4 (quatro) professores colaboradores do PIBID da escola
Bom Jesus. Estes questionarios foram compostos por sete questbes abertas acerca dos
seguintes temas: “A contribuicdo do PIBID para a aprendizagem dos alunos”, “a
contemplacdo dos conteudos de Ciéncias nas praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos
bolsistas”, “os recursos didaticos utilizados e sua adequagdo aos conteudos” e “as
contribui¢des do PIBID para o desenvolvimento profissional dos professores colaboradores™.
A participacdo dos professores na pesquisa foi formalizada através da assinatura do Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (APENDICE B).

A pesquisa dividiu-se em duas etapas, a primeira de carater bibliografico e a segunda
com a aplicacdo dos questionarios. Optou-se em fazer a categorizacdo a priori de algumas
perguntas dos questionarios depois de serem respondidas pelos professores, compreendendo a

quatro categorias, sendo elas:
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o Categoria 1: Como o PIBID colaborou com a aprendizagem dos alunos;

o Categoria 2: As préticas pedagdgicas e a contemplacdo dos conteudos;

o Categoria 3: Sugestdes para aperfeicoamento das praticas dos bolsistas;

. Categoria 4: Atuagdo dos bolsistas e a contribuigdo para o

desenvolvimento profissional dos professores colaboradores.

3.4 ANALISE DE DADOS

Para a analise dos dados, optou-se pela analise de contetdo, que busca compreender o
significado dos dados coletados, objetivando facilitar o entendimento dos contetidos através
de alguma classificacdo apresentada de forma sistematizada. A analise de contetdo representa
um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes que visam obter indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitam a inferéncia de conhecimentos relativos as condigcdes de
producdo e recepcdo das mensagens, objetivando facilitar o entendimento dos contetdos de
alguma classificacdo apresentada de forma sistematizada. Enquanto método usa
procedimentos sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteudo das mensagens e ela se faz
pela pratica (BARDIN, 2011).

A analise de conteddo tem como ponto de partida a mensagem podendo ser verbal,
gestual, silenciosa, figurativa, documental ou diretamente provocada, estando ligadas a sua
relacdo as condicdes contextuais de seus produtores, envolvendo evolucgéo historica, situacdes

socioculturais e componentes ideolégicos (FRANCO, 2005).
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4  RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 CONTRIBUICAO PARA A APRENDIZAGEM DOS ALUNOS

Um dos objetivos do PIBID ¢é proporcionar a melhoria do ensino nas escolas publicas
em que o IDEB esteja inferior & média nacional. Nesse sentido, os professores colaboradores
foram questionados se o PIBID, através da acdo pedagdgica dos bolsistas, contribuiu com a
aprendizagem dos alunos e, em caso afirmativo, de que forma se deu essa contribui¢do. Todos
os professores responderam que houve contribuicdo, sendo transcritas na Tabela 1 as
respostas obtidas sobre como esta contribuicéo se deu:

Tabela 1: Contribuicfes do PIBID para a aprendizagem dos alunos
P1 | “Colaborou com a pratica pedagdgica facilitando 4

compreensdo dos conteudos”.

P2 | “Colaborando para a aprendizagem e participacdo escolar”.

P3 | “Contribuiu com 0 processo de ensino e aprendizagem por

meio das préaticas desenvolvidas em sala de aula”.

P4 | “Facilitando na aprendizagem dos contetidos trabalhados em

sala de aula, onde possibilitou aos alunos enriquecerem o seu

conhecimento e interacdo em sala de aula”.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Dentre as respostas dadas, percebe-se a presenca dos termos facilitacdo, participacdo
e praticas. A ideia que permeia as respostas é de que as atividades desenvolvidas pelos
bolsistas durante o projeto PIBID estimulavam a participacdo dos estudantes e, assim,
facilitavam a aprendizagem do conteddo. Nota-se que estas respostas demonstram que o
desenvolvimento do projeto atingiu um de seus objetivos principais, o de promover a
aprendizagem e, além disso, proporcionou aos bolsistas, oportunidades de criacdo e
participacdo em experiéncias metodoldgicas que busquem a superacdo de problemas no
processo de ensino aprendizagem, atingindo um dos objetivos do PIBID (CAPES, 2014).

Além disso, € importante ressaltar que as contribuicGes do PIBID ndo se restringem
somente ao processo de ensino e aprendizagem por meio das atividades desenvolvidas pelos

bolsistas em sala de aula, gera ainda beneficios mutuos, como afirma (SANTOS, 2016):

O Programa de Iniciacdo & Docéncia traz beneficio matuo, tanto as escolas que
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aceitaram participar do programa, como aos bolsistas pibidianos, que tém a
oportunidade de conhecer o cotidiano escolar, a realidade através do contato com os
alunos, com o professor supervisor’ e coordenadors. A partir das atividades
desenvolvidas passam a conhecer melhor o perfil dos estudantes da educacao basica,
a estrutura fisica da escola e a relacédo professor — aluno — escola.

Nota-se, também, que as atividades executadas pelos bolsistas durante o projeto PIBID
tem papel fundamental na interagdo com o aluno e a escola. Desse modo, passamos a analisar
como essas atividades se relacionaram com os contetidos previstos no planejamento dos

professores colaboradores.

42  CONTEMPLACAO DOS CONTEUDOS

Entende-se que a atuacdo dos bolsistas do PIBID possa colaborar com o processo de
ensino-aprendizagem em sala de aula sem, contudo, prejudicar o andamento do planejamento
geral elaborado previamente pelo professor colaborador. Nesse sentido, os professores foram
questionados a respeito da contemplagdo dos conteudos trabalhados na disciplina CFB pelas
praticas pedagdgicas desenvolvidas pelos bolsistas. Todos os professores responderam que as
praticas desenvolvidas contemplaram os contetdos, sendo transcritas na Tabela 2 as respostas

daqueles professores que detalharam como estes contetdos foram contemplados:

Tabela 2: Contemplacdo dos contelidos
P1 | “A cada conteldo abordado os alunos bolsistas desenvolveram uma pratica diferente”.

P3 | “Todas as atividades desenvolvidas pelos bolsistas em sala de aula tiveram como
orientacdo o livro didatico que utilizo em sala de aula, e dessa forma os conteldos
sempre foram contemplados”.

P4 | “Houve uma boa interac@o e aplicacdo na metodologia, eles sabiam aplicar o contetdo
através de atividades com uma linguagem escolar relacionando a pratica com a teoria de
uma forma bem simples”.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Podemos perceber, através das respostas dos professores, que outro objetivo do
programa foi contemplado: o de contribuir para a articulacdo entre teoria e préatica, necessarias
a formacao dos docentes (Capes, 2014). Esse objetivo pode ser interpretado, em um primeiro
momento, em relacdo a articulacdo entre os contelidos tedricos que o graduando de ciéncias

naturais tem contato durante parte de sua formacédo e a pratica em sala de aula que o PIBID

2 professores de escolas publicas de educacdo basica que acompanham, no minimo, oito e, no maximo, dez
discentes bolsistas e também recebem bolsa.

3 Coordenador de area de gestdo de processos educacionais (CG) é o auxiliar do coordenador institucional (CI).
Séao docentes da licenciatura (bolsistas), que coordenam os subprojetos.
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proporciona. No entanto, propomos aqui uma segunda interpretacdo a este objetivo que
entendemos também ser atendida através da atuacdo dos bolsistas: através do projeto, foi
possibilitado ao bolsista vivenciar a articulacdo entre o conteldo tedrico do ensino
fundamental, com o qual o ele ira trabalhar, e as atividades préaticas executadas também por
eles durante sua atuacdo no PIBID em sala de aula.

4.3 APERFEICOAMENTO DAS PRATICAS PEDAGOGICAS DOS BOLSISTAS

A presenca do professor colaborador durante a execucdo do projeto PIBID possui
diversas funcdes. Uma delas esté relacionada a troca de experiéncias que pode ocorrer durante
a execucdo do projeto entre o professor mais experiente e o bolsista. Nesse sentido, os
professores colaboradores foram questionados a respeito de possiveis formas atraves das quais
0s bolsistas poderiam aperfeicoar suas praticas pedagogicas. As respostas a esta questdo
foram transcritas na Tabela 3:

Tabela 3: SugestOes para o aperfeicoamento das praticas
P1 | “Poderiam montar 0s materiais com os alunos em sala de aula”.

P2 | “Acredito que eles poderiam produzir um numero maior de materiais onde
pudéssemos dividir a turma em grupos menores, sendo que cada grupo tivesse
acesso ao seu material”.

P3 | “Eles poderiam ter utilizado inimeros recursos didaticos simultaneamente
em sala de aula, tornando as aulas bem mais atrativas”.

P4 | “Os bolsistas deveriam passar um tempo maior de observagdo, mantendo um
maior contato com os alunos e auxiliando 0s mesmos na construcao
das praticas fora ou dentro da sala de aula”.

Fonte: Elaborada pelo autor.

Percebe-se que a maioria das respostas se deu em relacdo aos materiais utilizados nas
praticas pedagdgicas. Dentre as sugestdes nessa linha existem aquelas relacionadas a
montagem dos materiais em sala de aula, aumento da quantidade de materiais do mesmo tipo
de modo a diminuir o nimero de alunos em cada grupo e também a variacdo dos tipos de
materiais para uma mesma atividade. Dentre todas estas sugestfes, percebe-se que a principal
preocupacdo esta relacionada a atividade dos estudantes, visando aumentar, ainda mais, a
possibilidade dos mesmos aprender de forma mais ativa. Em relacdo a aprendizagem ativa,
(BARBOSA & MOURA, 2013, p. 55), ressaltam o seguinte:



29

A aprendizagem ativa ocorre quando o aluno interage com o assunto em estudo —
ouvindo, falando, perguntando, discutindo, fazendo e ensinando — sendo estimulado
a construir o conhecimento ao invés de recebé-lo de forma passiva do professor. Em
um ambiente de aprendizagem ativa, o professor atua como orientador, supervisor,
facilitador do processo de aprendizagem, e ndo apenas como fonte Unica de
informagéo e conhecimento.

Ainda nessa linha de aprendizagem mais ativa, uma das sugestdes pareceu se destacar
das demais, pois menciona o termo observagdo. No entanto, percebe-se que esta sugestdo
também esta relacionada a construcdo dos materiais didaticos pelos alunos, mas ampliando

sua abrangéncia para além do ambiente da sala de aula.

4.4 DESENVOLVIMENTO PROFISSIONAL DO PROFESSOR COLABORADOR

Os professores também foram questionados acerca da contribuicdo para o seu
desenvolvimento profissional na sala de aula advinda da interagdo com os bolsistas. Nesse
sentido, na Tabela 4 sdo transcritas suas respostas:

Tabela 4: Contribuicdes para o desenvolvimento profissional

P1 | “Acredito que toda pratica contribui para 0 nosso Aprendizado e, dessa forma,
melhorar o0 desempenho do nosso trabalho em sala de aula”.

P2 | “Mostrando possibilidades para se trabalhar metodologias alternativas em sala
de aula, auxiliando na aprendizagem dos alunos”.

P3 | “Contribui basicamente pelo fato de inspirar. As atividades praticas
desenvolvidas pelos bolsistas servem como inspiracdo para nds professores de
ciéncias, fazendo repensar acerca das metodologias utilizadas e sua eficacia
em sala de aula”.

om as experiéncias do projeto levou- i i

P4 | “C p do projeto 1 me 0 enriquecimento enquanto
profissional e buscar metodologias inovadoras que interligue teoria e
pratica”.

Fonte: Elaborada pelo autor.

De acordo com as respostas dos professores colaboradores, 0 contato com o0s bolsistas
e com as praticas por eles desenvolvidas em sala de aula gerou reflexdes acerca das
metodologias utilizadas habitualmente e sua eficdcia. Também serviu como inspiracdo para
repensar 0 uso dessas metodologias, gerando possibilidades por meio da diversidade delas e
servindo como base para melhorar o seu trabalho em sala de aula.

Percebe-se que a participacdo dos bolsistas contribuiu para o desenvolvimento
profissional dos professores colaboradores. Desse modo, as contribui¢des do PIBID n&o ficam

restritas somente aos bolsistas, mas contribuem também com os professores e alunos da
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educacdo bésica que, através da formulacdo de préticas, elaboracdo de aulas das temaéticas
repassadas e uso de recursos e metodologias variadas pelos bolsistas, permitem aos
professores colaboradores o contato com tais metodologias e recursos diversificados dentro da
sala de aula (ROMAGNOLLLI, et al., 2014).

Resultado semelhante foi obtido por Rosa (2013) em sua pesquisa sobre os “beneficios
do PIBID para o espago escolar”, identificando a ocorréncia de mudancgas nos professores
colaboradores da escola na qual realizou sua pesquisa, concluindo que o PIBID possibilitou
uma movimentacdo nos professores, fazendo-os refletir e dar novos significados a sua pratica
docente em sala de aula. A autora ressalta também que foi possivel perceber que diversos
professores, especialmente os mais experientes, buscaram modificar suas praticas docentes,
superando barreiras impostas pelo trabalho em sala de aula, sendo este impregnado de rotinas
enfadonhas e desmotivadoras. Para a autora supracitada, o PIBID mobilizou os professores,
que antes das atividades do programa encontravam-se sozinhos, desmotivados e isolados, a
buscarem seus pares para a melhoria do trabalho docente, além de mostrar que a unido, a
motivacao e a participacdo coletiva propiciam um movimento que pode ser determinante para
uma nova cultura escolar.

Sobre estes dois ultimos resultados, a saber, sobre a contribuicdo da atuacdo dos
bolsistas do PIBID para o desenvolvimento profissional do professor colaborador e sobre as
sugestdes destes para o aperfeicoamento das praticas pedagdgicas dos bolsistas, destacamos
que estes refletem uma troca de saberes salutar para o desenvolvimento da educagdo. De
acordo com Burchard e Sartori (2011), um dos desafios do PIBID compreende a viabilizacéo
a democratizacdo do saber, tanto o que se produz na escola, por professores e estudantes,
como o que se produz na universidade. Nesse sentido, percebe-se, na pratica, essa troca de
saberes quando o professor colaborador percebe nos bolsistas, formas de melhorar a sua
atuacdo profissional como também quando este compartilha com os bolsistas, sugestfes para

melhoria de sua pratica pedagdgica, contribuindo para sua formacao docente.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

De acordo com os dados obtidos por meio da presente pesquisa foi possivel identificar
que as atividades desenvolvidas no projeto PIBID colaboraram para a compreensdo dos
contetdos, para as praticas pedagdgicas, para a aprendizagem e para a participacao escolar. E
importante ressaltar ainda que as atividades possibilitaram uma maior interagdo dos alunos em
sala de aula facilitando o processo de ensino e aprendizagem, de acordo com as respostas dos
professores colaboradores.

Ficou evidenciado, conforme as respostas dos participantes, que todos os contelddos
abordados em sala de aula foram contemplados por préticas desenvolvidas e aplicadas pelos
bolsistas, relacionando sempre a teoria com a pratica, levando em consideracdo os livros
didaticos de ciéncias disponiveis para as turmas nas quais 0s bolsistas atuaram. Em
contrapartida, os docentes asseguraram que as atividades desenvolvidas seriam melhores se
houvesse um tempo maior para a observagdo das turmas e fossem desenvolvidas juntamente
com os alunos, e se 0s bolsistas produzissem um namero maior de materiais, a fim de
contemplar a turma toda por meio da divisdo em grupos.

Os professores participantes asseguraram que as contribuicbes do PIBID estdo
relacionadas ao processo de ensino e aprendizagem, melhorando o desempenho docente em
sala de aula por meio do uso de metodologias diferenciadas que auxiliam na aprendizagem
dos alunos. E importante destacar que as atividades desenvolvidas em sala de aula pelos
bolsistas podem ter servido de inspiracdo para a ado¢do de novos métodos e recursos durante
suas aulas, repensando acerca da eficacia das metodologias utilizadas em sala de aula por eles.
Podem ter servido, ainda, como instrumentos de ligacdo entre a teoria e a préatica. Percebe-se
assim o0 quanto as atividades desenvolvidas durante o PIBID contribuiram para o
desenvolvimento profissional dos entrevistados em sala de aula.

Finalmente, pode-se afirmar que as contribui¢cbes do PIBID nao se restringem somente
aos bolsistas que sdo inseridos em sala de aula, elas atingem também os professores
colaboradores que estabelecem o contato com praticas pedagdgicas que diferem das adotadas
cotidianamente em sala de aula, gerando beneficios muatuos, por meio da troca de

experiéncias.
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APENDICE A - QUESTIONARIO

UNIVERSIDADE FDE_RAL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIO DO MARAJO — BREVES
FACULDADE DE CIENCIAS NATURAIS

TCC: PIBID DE CIENCIAS NATURAIS EM BREVES SOB A PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES COLABORADORES
ORIENTADOR:
GRADUANDA: NEUSA SILVA SANTOS

PERFIL DOS/AS DOCENTES

Nome (opcional): Idade: Sexo: ()M () F
Formagdo: Funcéo:

Tempo de experiéncia na funcéo: Carga Horaria de Trabalho:

Data de realizacdo da entrevista: Hora: Local:

QUESTIONARIO AOS PROFESSORES DE CIENCIAS FiSICAS E BIOLOGICAS

1) No seu ponto de vista, o PIBID acrescentou com a aprendizagem dos alunos na disciplina de Ciéncias
Fisicas e Biolégicas da escola Bom Jesus? () SIM ( ) NAO

2) De que maneira o PIBID colaborou com a aprendizagem dos estudantes?

3) O projeto politico-pedagogico da escola apresenta agdes voltadas para o desenvolvimento de praticas
educacionais no processo de ensino-aprendizagem? () SIM () NAO
e Em caso afirmativo, Quais?

4) As praticas pedagogicas desenvolvidas pelos bolsistas contemplaram os contetidos trabalhados na
disciplina de CFB?

5) Os recursos utilizados pelos bolsistas foram adequados com as praticas e os contetdos trabalhados em
sala de aula?

6) Na visdo do professor/educador de que maneira os bolsistas poderiam aperfeicoar as praticas
pedagdgicas em sala de aula?

7) A participacdo do bolsista contribuiu para o seu desenvolvimento profissional na sala de aula?
() SIM () NAO De que forma?
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UNIVERSIDADE FDIéi?AL DO PARA
CAMPUS UNIVERSITARIQ DO MARAJO - BREVES
FACULDADE DE CIENCIAS NATURAIS

TCC: PIBID DE CIENCIAS NATURAIS EM BREVES SOB A PERSPECTIVA DOS
PROFESSORES COLABORADORES
GRADUANDA: NEUSA SILVA SANTOS

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

e Vocé esta sendo convidado para participar da pesquisa

o Vocé foi selecionado (método de selecéo) esua
participacdo ndo é obrigatoria.

e A qualquer momento vocé pode desistir de participar e retirar seu consentimento.

e Suarecusa ndo trara nenhum prejuizo em sua relacdo com o pesquisador ou com a instituicao
(detalhar, se pertinente).

Os objetivos deste estudo sdo:

Sua participacao nesta pesquisa consistird em
Os riscos relacionados com sua participacdo sdo

Os beneficios relacionados com a sua participacdo sdo

As informacdes obtidas através dessa pesquisa serdo confidenciais e asseguramos o

sigilo sobre sua participacao.

e Os dados ndo serdo divulgados de forma a possibilitar sua identificagdo (informar, de
acordo com o método utilizado na pesquisa, como 0 pesquisador protegera e assegurara a
privacidade).

o Vocé receberd uma copia deste termo onde consta o telefone e o enderego do pesquisador
principal, podendo tirar suas duvidas sobre o Projeto de Pesquisa de sua participacéo, agora ou a
qualquer momento.

DADOS DO ORIENTADOR:
Nome: Endereco:
Telefone:

Assinatura

Declaro que entendi os objetivos, riscos e beneficios de minha participagdo na pesquisa e
concordo em participar.
Breves, de de 2017.

Sujeito da pesquisa
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