UNIVERSIDADE FEDERAL DO PARé
INSTITUTO DE CIENCIA DA EDUCACAO
FACULDADE DE EDUCACAO

RENATA GONCALVES DE ARAUJO

A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS NO MOMENTO DA ACOLHIDA:
INDAGACOES E REFLEXOES.

BELEM-PA
2019



RENATA GONCALVES DE ARAUJO

A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS NO MOMENTO DA ACOLHIDA:

INDAGACOES E REFLEXOES.

Trabalho de conclusédo de curso apresentado para
obtencdo do grau de licenciatura plena em
pedagogia, Faculdade de Educacao, Instituto de
Ciéncia da Educacado, Universidade Federal do
Para.

Orientador (a): Celi da Costa Silva Bahia

Belém-PA

2019



RENATA GONCALVES DE ARAUJO

A PARTICIPACAO DAS CRIANCAS NO MOMENTO DA ACOLHIDA:
INDAGACOES E REFLEXOES.

Trabalho de conclusdo de curso orientado pela
Prof.2 Dr2. Celi da Costa Silva Bahia apresentado ao
Curso de Licenciatura Plena em Pedagogia do
Instituto de Ciéncia da Educacdo da Universidade
Federal do Para. Como requisito para obtencéao do

grau de licenciada plena em Pedagogia.

APROVADO EM:___ [/ |/

BANCA EXAMINADORA

Prof2.Dra. Celi da Costa Silva Bahia
Orientadora — UFPA

Prof.2 Dr2 Adelice Braga
Examinador (a) - UFPA

Prof.2 Dr2 Eliana Pojo
Examinador (a) -

Belém-PA
2019



Dedico este trabalho a minha familia que me
apoiou e sonhou 0s meus sonhos junto
comigo, meu pai José, minha mée Graciete e
meu irmdo Davi, a vocés toda a minha

gratidao.



AGRADECIMENTOS

Primeiramente quero agradecer a DEUS, por ter me dado o folego da vida,
forca, coragem, pra chegar até aqui. Obrigada Senhor por me guiar em cada deciséo,
em cada passo. Eu reconheco que se hoje eu estou nesta universidade foi porque
DEUS permitiu, pois somente com as minhas for¢as nao teria conseguido. Agradeco

por tudo que tem feito em minha vida.

Agradeco a minha mae Graciete Goncalves por me acompanhar em todo o
meu processo de formagéo académica, por ser a primeira pessoa a acreditar em mim
e apoiar as minhas decisdes. Mée, obrigada pelo seu amor, dedicacao durante toda a
minha vida e principalmente nesses intensos quatro anos. Sempre me ouvindo,
comemorando as pequenas vitérias alcancadas a cada semestre, chorando e sorrindo

junto comigo.

Ao meu pai José Teixeira por ensinar a lutar por tudo que eu possa desejar.
Por me ensinar que através da educacdo eu alcancarei todos 0os meu objetivos,
obrigada por me incentivar a estudar e dizer “que o mundo poderia me tirar tudo,
menos 0 conhecimento”, entre essas e outras palavras que me fortaleceram durante
os dias de dificuldade. Obrigada por me abencoar, por orar comigo, pelos seus
conselhos e ensinamentos. Vocé é o meu maior exemplo de persisténcia, coragem e
determinacdo. Ao meu irméo Davi Gongalves que me ensina e resgata em mim todos
dias a vontade de ensinar e de seguir a carreira na area de educacao. Obrigada por

ser 0 meu primeiro aluno.

Agradeco a minha orientadora Celi Bahia pelas orientacfes e paciéncia durante
toda a construcdo desse trabalho. Suas orientagdes contribuiram significativamente
para minha vida académica/profissional. Ao rever e ler os primeiros textos produzidos

para a construcao desse trabalho, enxergo o quanto suas orientagcdes me ajudaram.

Por fim quero agradecer a todas as pessoas que estiveram comigo durante
esses quatro anos e fizeram parte dessa caminhada de forma direta ou indiretamente.
Obrigada pela parceria, pela paciéncia, em especial a Adrielle, Ana lucia, Dayane,
Isabeli Cristina, Lais, Perla Sofia, também agradeco a toda turma 115, bem como a

todos os professores que ministraram aula para essa turma a qual fiz parte.



RESUMO

O presente trabalho intitulado como A participacao das criangas no momento da
acolhida: indagacdes e reflexdes, tem por objetivo compreender o que significa a
participacdo das criancas em creches e pré-escolas. De modo especifico pretende
analisar a participacao das criangas ou ndo nesses espacos, especificamente na sala
do maternal I, bem como verificar de que forma ocorre a participacao das criangas nas
situacOes de aprendizagem. Além disso, refletir sobre os limites e possibilidades de
participacdo das criangas na sala do maternal I, no momento da acolhida. As ideias
aqui desenvolvidas fundamentam-se em autores como AGOSTINHO (2010), MELO
(2007), COUTINHO (2011), OLIVEIRA-FORMOSINHO (2011), ALFAGEME (2003).
Metodologicamente o trabalho produzido a partir de uma abordagem do tipo qualitativa
baseado em CHIZZOTI (2003), no qual o pesquisador aproxima e interage com 0s
sujeitos da pesquisa, como metodologia utilizou-se THIOLLENT (1947) e como
técnica utilizou-se observacado participante baseado em GIL (2008). Os principais
resultados apontam que a participagao das criangas nesses espacos tem sido negado
e as decisdes ainda estao centradas no adulto. Por fim ressalta-se a importancia da
escrita desse trabalho de conclusdo de curso, onde caracterizou-se formativo,
possibilitando assim, a compreensdo e desmitificacdo primarias sobre a participacéo
das criancas no momento da acolhida, bem como destacando a experiéncia e
aprendizagens obtidas.
PALAVRAS-CHAVE: Crianca. Participagéo. Acolhida.



ABSTRACT

The present work titled How the participation of children now of welcoming : Inquiries
and reflections, aims to understand what the participation of children in daycare
centers and preschools means. In a specific way, it intends to analyze the participation
of children or noting these spaces, specifically in the nursery I room, as well as to verify
how the participation of children in learning situations occurs. In addition, reflecting on
the limits and possibilities of participation of children in the nursery | room at the time
of welcoming. The ideas developed here are based on authors such AGOSTINHO
(2010), MELO (2007), COUTINHO (2011), OLIVEIRA-FORMOSINHO (2011),
VASCONCELOS (2011) among others. Methodologically the work produced from the
gualitative approach based on CHIZZOTI (2003), in which the researcher approaches
and interacts with the research subjects, as methodology was used the action research
based on THIOLLENT (1947), and as a technique, the participant observation GIL
(2008) was used. The main results indicate that the participation of children in these
spaces has been denied and the decisions are still centered on the adult. Finally, we
emphasize the importance of writing this work of conclusion of course, where it was
characterized formative, thus enabling the primary understanding and demystification
about the participation of children at the time of welcoming, as well as highlighting the

Experience and Learnings obtained.

KEYWORD Child. Participation. Welcome.
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INTRODUGCAO

O presente trabalho intitulado como A participagcdo das criancas no
momento da acolhida: indagacdes e reflexdes, tem por objetivo compreender o
gue significa a participacéo da crianca em creches e pré-escolas. De modo especifico
pretende analisar a participacdo das criangas ou ndo nesses espacos, bem como
verificar de que forma ocorre a participacdo das criancas nas situacdes de
aprendizagem. Além disso, refletir sobre os limites e possibilidades de participacéo
das criancas na sala do maternal I, no momento da acolhida.

A escolha do presente tema, surge a partir da experiéncia vivenciada durante
a disciplina estagio de educacéao infantil, no curso de pedagogia, na UFPA. Escrever
essa monografia a partir da experiéncia de estagio colocou-se como um grande
desafio. Desafio este que apresentou-se em reflexdes continuas sobre o presente
tema. Esta abordagem sobre a participacdo da crianca nos espacos de educacgao
infantil, surge a partir de uma necessidade em compreender o que significa a crianca
participar nesses espacos. E de suma importancia pensar sobre a participacdo das
criancas em creches e pré escolas, porque enquanto pesquisa este contribui para

estudos sobre a crianca e a sua participacdo no ambito educacional.

E imprescindivel esta abordagem, porque no curso de pedagogia 0s
estudantes sao direcionados a formacdo de um profissional capaz de atuar em
diversos espacos, um deles é a educacao infantil. Hoje estudante, amanha professora,
a frente da educacdo de muitas criangas. Surge a preocupacao em exercer uma

pratica onde a participacdo da crianca esteja presente e que seja valorizada.

Muito mais do escrever um trabalho de conclusao de curso, para dar conta
dos créditos necessarios a conclusdo do mesmo, escrevé-lo foi um processo de
aprendizagens continuas, em busca de compreender sobre como ocorre a
participacdo das criancas, como elas participam nesses espacos e refletir sobre o
papel que o professor exerce nesses espacos. A escrita desse trabalho revelou-se em
um processo continuo de desconstrucdo de velhas ideias para a reconstrucdo de

outras acerca da participacao das criancas.

Compreendendo a importancia sobre este tema, buscou-se fundamentar
teoricamente em autores como AGOSTINHO(2010), COUTINHO(2017),



MELO(2007), SARMENTO(2004), ALFAGEME(2003), VASCONCELOS(2011) dentre

outros.

Partindo do pressuposto que a crianca € um sujeito participante e este
apresenta condi¢bes para participar, € imprescindivel compreender a priori 0 que €
participar e 0 que significa a participacao da crianca nesses espaco. De acordo com
AGOSTINHO (2010) participar significa: informar, comunicar, anunciar. A crianca
participar, significa que esta tem capacidade de dizer, informar, expor o que pensa, 0
gue sente. Compreender a crianga como um ser participante, significa reconhece-lo
como um ser capaz de pensamento préprio, opinides. Pois, este observa, sente,

percebe o meio em que o cerca.

Ainda de acordo com a autora, os estudos realizados acerca da compreensao
sobre a participagdo das criangcas nesses espacos, revela que durante a historia, a
participacdo das criancas na educacao infanti nem sempre se colocou como
preocupacdo dos educadores em suas praticas docentes. Segundo KSHIMOTO
(1992) apud AGOSTINHO (2010) a compreensdo de crianca como um ser
participante, nem sempre esteve presente nas instituicbes de educacéao infantil. As
concepcdes que norteavam a educacgdo das criancas pequenas, estava baseada nos

postulados de Durkheime, no qual a crianga era vista como um adulto em miniatura.

Ainda de acordo com a autora a crianca era vista como um ser inacabado, um
ser humano que estd em formacao e por isso a crianga ndo apresentava condicdes
para participar. Diante dessa concepc¢éao, a crian¢ca € um ser que ainda nao é, néo é
capaz de fazer escolhas, de pensamento préprio, de participar. A capacidade de
participacdo estava relacionada a fase adulta. Concentrando o poder de deciséo nas

maos dos adultos.

Porém, em decorréncia de varios estudos acerca da criangca emerge outras
concepcdes, uma delas compreende a crianga como sendo um sujeito, um ser socio
historico cultural. De acordo com MELO (2007) Compreender a crianga como ser
sécio-histérico-cultural, significa dizer que esta cria e produz cultura, se constr6i como
ser humano a partir das relacdes que estabelecem com os outros seres humanos.
Nessa discussdo de compreender a crianca como um sujeito sécio histérico cultural,

significa dizer que a crianga tem capacidade de participar.



Ao abordarmos sobre a capacidade de participacdo das criancas, segundo
COUTINHO (2017) mostra que a crianca desde muito pequena, € capaz de intervir
nas relacdes que estabelecem com os adultos e também com os seus pares. Pois,
esta é um ser que pensa, sente. Todavia, muito mais que ser capaz de participar, a

crianca tem a necessidade dessa participagao.

Quanto a necessidade de participacdo, segundo SARMENTO (2004) a crianca
frente & essa necessidade em participar, lanca méo de diferentes formas para dizer,
expressar-se, comunicar-se. Principalmente quando o direito de participar, é negado.
Assim, percebemos que as criangas com suas atitudes interferem no meio em que
vivem. Ainda de acordo com o autor, hdo € somente os adultos que intervém junto as
criangas, mas as criancas também intervém junto aos adultos, ou seja, a0 mesmo

tempo em que sao influenciadas estas também influenciam no meio em que vivem.

Para ALFAGEME (2003) o desejo de participacdo das criancas revela que
estas além de ouvir, também querem ser ouvidas. A escuta das criancas é um
reconhecimento desta como um sujeito, um resgate de sua “prépria dignidade
humana”. E reconhecé-las como um outro, um sujeito capaz de participar. E mesmo,
refletindo em suas caracteristicas fisicas como um ser pequeno (que é préprio da sua
condicdo enquanto crianca), esta € grande, rica em conhecimentos de tal modo a
contribuir para a sua auto formacédo. Os adultos podem sim! Aprender com as

criangas.

Diante do desejo revelado pelas criancas quanto a sua participacdo, o educador
assumird um papel fundamental nesse processo, onde este deverd proporcionar
condicBes necessarias a essa participacdo. De acordo com AGOSTINHO (2003) as
maiores possibilidades de participacéo ainda estédo nos espacos de educacgao infantil.
No qual, o educador deve criar em sua pratica docente, condicdes necessarias a essa

participacdo, de modo que seja significativo para as criangas.

E importante também refletir sobre a crianca na instituicao de educacéo infantil
e as suas possibilidades de participacéo, que de acordo com VASCONCELOS (2011),
OLIVEIRA-FORMOSINHO (2011) as creches e pré escolas sdo lugares onde ocorrem

as maiores possibilidades, para as criangas vivenciarem as diversas experiéncias.

Além disso, também é necessério refletimos sobre o espacos fisico de creches

e pré- escolas, de modo a pensar em tornar estes espacos um lugar de possibilidades



a participacdo. Diante disso, se faz imprescindivel refletirmos sobre esses espacos,
gue segundo AGOSTINHO (2003) desde a sua arquitetura, sdo espacos que
carregam em si intencionalidades. Em suas constru¢des estdo imbuidas a ideia de
crianca e educacao que se pretende instaurar. As concepcdes que se tém acerca da
crianga, revelam-se nos formatos das paredes, portas e janelas. De acordo com a
autora, nessas construcdes predomina-se as linhas retas, salas divididas em séries,
criancas separadas por idade. Seguido por um determinado modelo de educacéo,

para as criancgas.

Contudo, as pessoas que ocupam esses espacos sao sujeitos que pensam,
agem e modificam o ambiente que vivem. Mesmo que o espaco oferecido a elas, seja
um lugar que reflete em sua arquitetura limitacbes, padronizagfes, estas pessoas
enquanto sujeitos que sao, tem a capacidade de modificar os espacos, através de sua
criatividade e espontaneidade. O espaco fisico ndo apresenta-se como limite para o
seu fazer pedagdgico. Porque as pessoas enquanto sujeitos sécio historico cultural,

modificam 0s espacos e a crianca enquanto sujeito também o modifica.

Como é foco desta pesquisa também abordamos sobre a participacdo das
criangcas no momento da acolhida, é importante compreender sobre esse momento e
como ocorre nesses espacos. De acordo como OLIVEIRA-FORMOSINHO (2011),
GALARDINI (2017), a acolhida ocorre no inicio do ano letivo, bem como no cotidiano
das instituicbes de educacgdo infantil. Segundo os autores, acolher € sinébnimo de
receber a crianga na sala, na instituicdo e para receber esta crianca, para que esta se
sinta acolhida, ndo basta apenas recebe-la com palavras de bom dia, bem vindo, mas
se faz necessario apresentar- se um lugar acolhedor. Que para os autores, esse lugar
acolhedor deve ser um lugar organizado, pensado para quem se destina acolher. De

modo que a crianga sinta-se bem, sinta-se acolhida.

Consequentemente é importante também abordar sobre o lugar que a crianga
tem ocupado nos espacos de educacéo infantil, no momento da acolhida e também
sobre a sua participagdo. Que com base nos autores como AGOSTINHO (2010),
COUTINHO (2017) revelam que estes espacos tém oportunizados poucas
possibilidades de participagédo para as criangas. Isto tem ocorrido devido ao trabalho

realizado com as criangcas em creches e pré-escolas ser muito limitado.



Para os autores, as rotinas em creches e pré escolas sdo muito rigidas e
definidas, ndo abre possibilidades para novas atividades, ndo abre espaco para a
participacdo. Sendo assim o lugar que resta a essa crianca é de apenas seguir e
obedecer ao que Ihe € determinado. Porém, as criancas enquanto sujeito, se colocara
diante do processo. A crianca frente a essa situacdo, se manifestard diante da

negacéao de sua participacao.

Ainda de acordo com AGOSTINHO (2010) a crianca participar € um direito que
lhe assiste enquanto cidada. Portanto ndo € algo que o professor oferece as criangas,
mas esse direito em participar tem que ser assegurado. Deve-se buscar caminhos
para assegurar essa participacao, seja através das praticas pedagdgicas, seja pela

organizacado do ambiente.

Haja vista que os espacos das instituicbes de educacéo infantil, sdo espacos
de maiores possibilidades para que ocorra a participacdo das criancas. Pois, sédo
nesses espacos que adultos e criangas se encontram todos os dias. Segundo
COUTINHO (2017), AGOSTINHO (2003), as creches e pré-escolas abre-se uma
gama de oportunidades sociais novas, que possibilita trocas de experiéncias entre
educadores e criangas, entre criancas-criancas. Espacos ricos em aprendizagens,
porque esse ambiente se difere do que as criangas tém em suas casas com as suas
familias. O desafio que se coloca atualmente € garantir, em creches e pré-escolas um

espaco/lugar onde de fato se oportunizem e se efetivem a participagéo das criangas.

Diante dessas reflexfes, o presente trabalho apresenta a seguinte estrutura:
a introducdo que apresenta as informagbes e como o presente trabalho esti
organizado, posteriormente a primeira secao traz a compreensdo das indagacoes

sobre a crianga como sujeito participante, a luz da teoria.

Na segunda secdo apresentamos a metodologia que descreve o trajeto
utilizado para a elaboracdo deste trabalho. O qual, para responder os objetivos
utilizou-se a abordagem qualitativa, no qual o pesquisador aproxima-se e interage com
0s sujeitos pesquisados. Como metodologia utilizou-se a pesquisa acédo baseado em
THIOLLET (1947), como técnica a observacao participante GIL (2008).

Apbés essa abordagem sobre a estrutura metodoldgica, apresenta-se o
contexto em que a pesquisa foi realizada. O qual, foi concebido no contexto da

disciplina estagio de educacéo infantil | e Il. Em seguida apresenta-se o l6cus da



pesquisa onde descreve com riqueza de detalhes o espaco onde se efetivou a
observacdo, bem como o lugar onde também se desenvolveu a acdo apos essa
observagdo, mediante ao projeto de intervencdo elaborado pela
estagiaria/pesquisadora. Posteriormente apresenta-se os procedimento de analise,
com o trajeto da pesquisa, tendo como finalidade a obtencdo dos dados a serem
analisados, no qual ocorreu mediante a reflexdo e analise dos registros obtidos
durante o periodo do estagio | e Il.

Na terceira secdo apresenta a reflexdo através dos registros, no momento
da acolhida na turma do maternal I. O qual se divide em dois momentos. O primeiro
momento, traz a descricdo de como ocorre o momento da acolhida, na sala do
maternal | e posteriormente a reflexdo desse primeiro momento.

Em seguida no segundo momento apresenta-se a descricdo de como se
reorganizou 0 momento da acolhida, mediante a intervencdo da
estagiaria/pesquisadora através do projeto de intervencdao, tendo este por objetivo a
priori diversificar o momento da acolhida. Dentro dessa discussao havera a reflexao
sobre a participacao das criangas apresentadas nos dois momentos. Reportando as
situacdes vividas durante o estagio refletindo sobre os mesmos.

Por conseguinte apresenta-se as consideracgdes finais, o qual destaca a
importancia da escrita desse trabalho de conclusdo de curso, bem como a
importancia do estagio, ressaltando a significancia e as aprendizagens obtidas com

essa pesquisa.
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Secéo |
1.0A Crianca como sujeito participante.

A discussao sobre a compressdo da crianga como sujeito participante nos
espacos de educacédo infantil € pertinente quando se trata de educacéo de criancas
pequenas. Contudo, a compreensao de participacao é muito ampla, porque esta pode
se desenvolver e ser construida em diversos espacos e contextos. Seja na familia, na
universidade, nas escolas, ela também est4 presente nos espacos de educacgéo
infantil. Com base nisso, buscou-se na literatura e autores compreender o que significa

a crianga participar nesses espacos.

Segundo AGOSTINHO (2010) participar, significa fazer saber, informar,
comunicar, anunciar, associar-se pelo pensamento, pelo compartilhar, solidarizar-se.
Sendo assim, a participacéo néo é algo a ser dado aos sujeito, mas esta € construida
entres seus pares. A partir das relagdes que estabelecem. E compreender que 0s
sujeitos que vivem nesses espacos (adultos e criangas) constroem as diversas formas
de participacdo. E compreender que participacdo ndo é algo a ser oferecido ou dado
a alguém, mas é construida através das relac6es que 0s sujeitos estabelecem uns

com o0s outros.

Neste sentido, segundo AGOSTINHO (2010) a participacao envolve interacao,
negociacdo, compartilihamento de ideias, opinides, sentimentos. Esse processo
ocorre através das relacdes entre os envolvidos. Entender a crianca como sujeito
participante é reconhecé-la como um ser capaz de contribuir nas decisées que se
referem a elas mesmas, que estas podem somar nas decisdes juntamente com 0s
adultos.

Porém, a compreenséo de participacdo das crian¢as nas praticas pedagogicas,
nem sempre esteve presente nas instituicdes de educacéo infantil. Para refletir sobre
a participacdo da crianga nestes espacos, € necessario abordarmos sobre as
concepcgoes de crianga que estiveram presentes e permearam nesses espagos. De
acordo com (KISHIMOTO 1992 apud AGOSTINHO 2010, P.109) essas concepcgoes
eram baseados nos postulados de Durkheime onde compreendia a crianga “... como
um adulto em miniatura, revelando uma visdo negativa... A crianca é um ser

inacabado, sem nada especifico e original, sem valor positivo...”. Assim, esta € um ser
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em formacéo e, se encontra na situagao de um “sujeito em espera”, ou seja, € um ser
humano que um dia tera voz, opinido, ira ser capaz de participar das decisdes.

Vista como um sujeito inacabado, a crianca é o ser que ainda ndo é, esta ndo
€ capaz de pensar, de fazer escolhas. Diante disso, compreende-se que esta néao
apresentava condi¢des de participacdo nesses espagos. Porque participar implica em
saber fazer, anunciar, informar.

Diante da concepgéo que enxerga a crianga como um mini adulto, a crianga €
compreendida como um “ser do futuro”, consequentemente a infancia apresenta-se
nesse caso como uma etapa de preparacdo. Para que assim a crianga um dia torne-
se um ser com capacidade para participar no meio social. Sendo assim, a infancia
perde todo o seu valor durante a vida do sujeito, uma vez que essa era vista como um
momento de preparacdo, esta ndo era valorizada, entretanto ressalta-se que a
infAncia carrega caracteristicas préprias, esta deve ser vivida em sua plenitude, pois
€ uma etapa da vida tdo importante como as demais etapas.

De acordo com AGOSTINHO (2010, p.08) “a crianga é vista como objeto e a
educacdo concebida como a acédo exercida pelas geracbes adultas, sobre as
criancas”. Sendo assim, a educacao oferecida a essas criancas estava centrada no
adulto. Portanto, o direito de participacdo dessas criancas era vetado. Pois, esta era
vista como um sujeito desprovido de razédo, cabendo somente aos adultos a tomada

das decisdes.

O adulto é colocado como o centro no processo de aprendizagem das criangas,
revelando-se uma educacao adultocéntrica. Haja vista, nesse modelo de educacéao, a
participacdo das crian¢as néo sao valorizadas e por isso sua visibilidade ira ser cada
vez menor. A crianga vista como um adulto em miniatura n&o tinha direito a
participacdo. Pois, era desprovida da capacidade de pensamento racional,

pensamento préprio. Sendo assim, é um ser incapaz de fazer escolhas, de participar.

No processo educacional, nas relacdes entre o educador e educando, as
criancas deveriam somente obedecer o que 0s adultos determinavam sem questionar.
Contudo, no decorrer da historia, outras concepc¢des acerca da crianca fizeram-se
presente. O surgimento de novos estudos acerca da crianga, trouxeram consigo
outras concepcdes. Uma delas, pauta-se na concepg¢ao de crianga como um sujeito

histérico cultural.
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Compreender a crianga como um sujeito socio histérico cultural é entender
gue ela é considerada um ser social, porque ela se constroem como ser humano a
partir das relagbes que estabelecem com 0s outros seres humanos; é considerada
histérica porque esta crianca nasce em um tempo e lugar, onde os acontecimentos
desse tempo influenciam e sdo influenciados no processo de seu desenvolvimento; é
cultural porque esta quando nasce é imersa em uma cultura existente e em
determinado lugar. Esta cultura em que € imersa, foi produzida pela sociedade que a
antecedeu e a crianca apropria-se da cultura existente. Esta cultura esta pré-
estabelecida antes mesmo de seu nascimento.

Como um ser socio historico-cultural, a crianca é um ser que cria e produz
cultura, através das relacdes que estabelecem um com os outros. De acordo com
MELO (2007) cada crianca aprende a ser um humano, ou seja, ela ndo nasce mas se
torna humano por meio das relagdes que estabelecem. Isso significa dizer que a
natureza Ihe prové no nascimento somente as condicées necessarias para viver, no
entanto esta nao basta para mover seu desenvolvimento.

E necessario o individuo estabelecer as relacées e interagdes com outros seres
humanos. E preciso apropriar—se da experiéncia humana criada e acumulada ao longo
da historia da sociedade. (Leontiev,1978 apud MELO,2005, P.88). Compreender a
crianca como um ser socio historico cultural, significa que esta € um ser capaz de
participar, de dizer, anunciar. De acordo com essa compreensao a crianga € um ser
capaz de explorar os espacos e 0s objetos que se encontra em sua volta, porque esta
vista enquanto sujeito tem capacidades de participacao.

Essas criancas reais, tem pleno potencial em participar, pois estas tem
condi¢cdes em dizer, informar, comunicar e sentir. Elas sdo capazes de participar,
porque, enquanto sujeito sécio Historico cultural nos permite compreender que esta
aprende desde quando nasce. Mesmo antes de frequentar os espagos de creches e
pré-escolas, a crianca € capaz de estabelecer relagcbes com o mundo que a cerca
(Melo,2017, P.89). Nesta perspectiva a criangca € desde muito pequena capaz de
explorar os espacos e 0s objetos que encontra ao seu redor, é capaz de estabelecer
relacdes com as pessoas, de elaborar explicagdes sobre os fatos e fendmenos que
vivencia (MELO,2005, p.90). Portanto, esta crianca € um ser que pensa, sente, sabe
0 que quer.

Desde muito pequena a crianga € capaz de intervir nas relagdes sociais que

estabelecem com os adultos, no cotidiano, nas interacées com outras criancas. A luz
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de COUTINHO (2017) “nao s6 os adultos orientam as ac¢des sociais das criangas, mas
elas préprias em suas redes de relacdo mobiliza as acées umas das outras.” (P.39)
As criangas para se apropriar da cultura humana, necessitam estabelecer relagdes,
interacBes com os adultos e também com 0s seus pares.

De acordo com Sarmento (2004) “nao sao apenas os adultos que intervém junto
as criangas, mas as criancas também intervém junto aos adultos.” (P.21). Diante disso,
implica em reconhecer as criangas como sujeito que a0 mesmo tempo em que é
influenciado também influencia. As criancas ndo sao sujeitos a serem introduzidos na
sociedade pelos adultos, mas sdo atores sociais, que na relacdo com os adultos, com
0s seus pares compartilham e criam cultura. (COUTINHO,2017, P.39). Pois, a crian¢a
apropria-se da cultura humana, tornam-se seres humanos.

Além das criancas terem essa capacidade, estas também tem necessidade
em participar. Mediante a essa necessidade que a crianga tem em participar
ativamente no meio social em que vive, esta busca diversas maneiras para revelar o
seu desejo de participacgao.

Seja na familia, bem como nos espacos de educacao infantil é preciso esta
aberto para perceber as manifestacfes das criancas. E também ter a sensibilidade
para perceber as diferentes formas que as criancas langam méo para se comunicatr,
anunciar, dizer. Sob um olhar sensivel tornam-se perceptivel as diversas formas que
as criangas buscam para manifestar essa necessidade de participar. Nos espacos de
creches e pré escolas, a crianca quando ndo tem o seu desejo de participacéo
atendido, manifestam-se através da acdo, que muitas vezes interfere inclusive na
organizacao do trabalho do educador.

Uma vez que a crianca perceba que a sua participacdo ndo esta efetivando-se,
qgue ela esta sendo “ignorada”, esta enquanto sujeito que é, ndo se conformara, mas
manifestara-se diante dessa situacdo. Se colocara nesse processo, seja infringindo
as regras, desviando a atencéo, seja pelo choro. Esta crianca tentara buscar meios
em dizer e expressar a sua insatisfacao.

De acordo com ALFAGEME (2003) para a crianca o ato de participar € um
fator de reconhecimento da prépria dignidade e, € um firmamento da consciéncia de
igualdade. O desejo das criancas em participar ativamente nos processos de
decisbes, também nos faz compreender que estas querem ouvir e também ser ouvida.
Neste sentido ALFAGEME (2003), diz que “la escucha es um acto proprio del ser

humano pues sugere reconocer al outro como outro, igual y diferente a mi y, por ser
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igual, portador de los mismos derechos que yoy, por diferente fuente de novedad,
enriquecedora e mi y vice versa”. (P.38).

O reconhecimento desse outro como outro, € também realizado no ato de ouvir.
E respeitar o momento de cada um, as diferencas, os conhecimentos, que podem ser
comuns aos meus e também podem ser diferente. Uma vez que se diferem tornam-
se para mim “fonte de novidade”, oportuniza novas aprendizagens, que sao
“‘enriquecedoras”, para a minha construgdao enquanto sujeito.

A crianca tem o desejo de ser ouvida, estas tem o desejo de participarem dizer,
anunciar. E importante reconhecer as criangcas como atores sociais ativos na
sociedade. Compreender que a crianca tem capacidade de contribuir nas decisbes
gue se referem a elas mesmas € revelar que aquilo que é dito, expressado pela
crianca tem valor.

Diante da percepc¢ao da necessidade que a crianga apresenta em participar, o
educador também deve criar condigBes para que ocorra a participacdo. Baseados em
uma concepcdo que compreende a criangca como um ser socio-histérico-cultural, é
necessario pensar em uma pedagogia que valorize a crianca e abre espaco para a
sua participacao. As praticas de participacao que envolve adultos e criancas, criancas-
criancas e compreende que nesse processo cada um contribui com as suas

experiéncias e juntos constroem uma nova aprendizagem.

Essa construgdo coletiva de trocas de conhecimentos, torna-se possivel
guando o educador que esta a frente desse trabalho enxerga a crian¢ca como um ser
competente “que participa com liberdade, agéncia, inteligéncia e sensibilidade”
(OLIVEIRA-FORMOSINHO, 2011, P.100). Ainda de acordo com OLIVEIRA-
FORMOSINHO (2011. P.104) quando utiliza-se de uma pedagogia participativa® o
educador proporciona um espaco/lugar onde os conhecimentos, saberes, experiéncia
gue o adulto possui entra em dialogo com o da crianca. Assim possibilita a crianca
adquirir nos conhecimentos através das interacdes com os adultos, constroem

saberes, criar e dar significado a suas agdes.

De acordo com OLIVEIRA-FORMISINHO (2001) As pedagogias participativas promovem uma outra
visdo no processo de ensino-aprendizagem, o(s) oficio(s) de aluno e professor. Os objetivos das
pedagogias participativas, séo as de envolvimento na experiéncia e a construgédo da aprendizagem, na

experiéncia continua e interativa.



15

O momento onde ha trocas de experiéncias é também muito rico para o
educador, porque durante o processo em que ha a interacdo desse educado com a
crianga, a medida que ensina este também aprende. O que ocorre uma aprendizagem
mutua entre o professor e as criancas.

A participagdo das criangcas estd passando por mudanca na sociedade
contemporanea, em virtude da compreenséo de quem € a crianca e 0 reconhecimento
do seu potencial de participar. O reconhecimento das crian¢gas como atores sociais
ativos na sociedade, tem possibilitado essas mudancas. Estas sdo sujeitos que
pensam, modificam o meio em que vivem, sdo seres que compreende 0 acontece ao
seu redor e sdo capazes de intervir neles, com suas acdes proprias de ser criancas.
Para isso, cabe aos adultos a buscarem estratégias que assegurem essa participacao

em suas diferentes formas.

Esse € o0 grande desafio que esta colocado para os profissionais que atuam
nos espacos de educacao infantil. A superacdo das relacdes hierarquizada, que
coloca a crianca, em uma condicdo de somente obedecer. E desconstruir a ideia de
gue a crianga é um sujeito passivo, que somente absorve o que acontece o seu redor.
“As criangas sao consideradas atores sociais, que contribuem para a produgao e
reproducao da infancia e da sociedade, na interacdo e negociagcdo com os adultos e
na producéo criativa da cultura de pares.” (AGOSTINHO,2010, P.12).

O rompimento dessas relacdes hierarquizada, vao permitir a participagéo das
criancas. Este rompimento passam necessariamente pela compreensdo de que a
crianga ndo é um objeto na mao do adulto. Isso implica dizer que o adulto ndo € porta-
voz da crianca, mas ela sabe expressar 0 que quer, 0 que sente, ou seja, ela tem
potencial para fazer as suas escolhas. Pois, ela pensa, tem opinido, tem capacidade

de manifestar seus pensamentos e ideias, mas de um jeito que lhe é proprio.

1.1 Acrianca nainstituicdo de educacao infantil: possibilidade

de participacao.

O lugar onde se encontram as maiores possibilidades em efetivar a
participacdo das criancas ainda estdo nos espacos da educacao infantil. As creches

e pré-escolas séao lugares em que as criancas encontram as maiores possibilidades
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de ter diversas experiéncias, de modo a contribuir significativamente no seu proprio
processo formativo, através das relacdes estabelecidas entre as proprias criancas, e
também entre as criangas e adultos. Para VASCONCELOS (2011)

Considera-se que as criancas séo atores sociais competentes em seu
préprio processo formativo, que produzem e reproduzem cultura nos
diferentes ambitos sociais que convive. Nesta direcdo, toma-se como
pressuposto que o espaco da educacao infantil deva garantir 4s criancas os
seus direitos plenos possibilitando seu desenvolvimento nas multiplas
dimensbes: afetivo, social, psicoldgico, biolégico, suas formas de expressao
e cultura. (VASCONCELOQOS, 2011, P.3)

Esses espacos exercem o papel fundamental em ser um lugar onde as criancas
encontre as possibilidade de participacdo. Este € um lugar onde criancas passam boa
parte do seu dia, durante a semana. As criangas tem que aprender a conviver e
também compartilhar, a dividir do brinquedo até a atencdo do adulto que esta em sala.
De acordo com AGOSTINHO (2003) ao pensar sobre a participacdo das criangas, 0
educador deve planejar, criar condi¢cdes que venha favorecer essa participacdo. Essas
condicdes a serem dada a elas é, proporcionar —las situacdes de forma direcionada,
onde permita que essa crianga possa se expressar, informar, comunicar-se. Para
OLIVEIRA-FORMOSINHO(2011),

Tomar consciéncia, pertencer, criar memoria, criar regulacdo social,
analise[...] um mundo de possibilidades que se abre quando o fazer
pedagdgico ndo é o mero receituario e, se compreende a intencionalidade
profunda de permitir o ser e as relacdes, o pertencer e o participar, o aprender
e o dizer, o significar e o criar. (FORMOSINHO,2011, P.32)

E romper com praticas rotineiras para se pensar no novo fazer pedagégico.
Compreendendo a crianga como sujeito e ndo um objeto a ser moldado. Proporciona-
las condicbes de modo que a sua participacdo se realize de forma viva, nesses
espacos. E romper com as praticas que historicamente se fez presente nas
instituicdes de educacao infantil, baseadas em moldes classicos de educacdo que
permearam nas creches e pré escolas, utilizados para direcionar a educagdo de

criancas pequenas.

As creches e pré-escolas entendida como lugares onde se encontram as

maiores possibilidades de participacdo, também € importante pensar e compreender
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0 espaco fisico desses lugares. De acordo com AGOSTINHO (2003) Os espacos
fisicos das instituicbes de educacéao infantil geralmente sdo construidos a partir de um
modelo de escola tradicionalmente concebido. Desde a sua arquitetura, até a sua
materializacdo no cotidiano escolar, as creches e pré-escolas sdo construidas para
alcancar uma determinada finalidade. E seguido por um modelo de educacg&o que se

pretendem efetivar nesse espaco.

Ainda de acordo com a autora, a construcdo desses prédios, seguem um
projeto padrédo, em que € predominante as linhas retas, um ambiente plano e térreo,
onde as salas sao divididas em séries, separando as criancas por idade, seguindo
uma légica de educacéo para criancas, valorizando a padronizacéo escolar.

O espaco fisico das creches e pré escolas, ndo sdo espagos construidos de
forma aleatoria, sem intencionalidades. Por isso, ndo sado espac¢os neutros. Contudo
séo elaborados a partir de em uma determinada concepc¢ao de crianca e educagéo
em que se quer instaurar em um determinado espago. Que de acordo com
AGOSTINHO(2003),

A arquitetura da instituicdo de educacdo infantil ndo € neutra, configura na
sua materialidade as ideias sobre a educacdo de criancas de zero a seis
anos, o prédio revela em sua materialidade o projeto educativo, registro das
concepgdes de quem projeta e organiza a educacao de criangas pequenas.
(AGOSTINHO,2003, P.12)

Ainda que nos espacos de educacédo infantil, sigam um projeto padrdo de
escola, onde predominam-se as linhas retas, com salas organizadas seguindo uma
padronizacdo escolar, esses espacos sdo ocupados por sujeitos pensantes e
criativos. Mesmo imersos em um ambiente, a qual sua arquitetura reflete um modelo
de educacao tradicional, 0s sujeitos que as ocupam sao capazes de construir um novo
lugar, através da sua criatividade, imaginagdo. Sao capazes de construir um lugar
diferente, de possibilidades para a participacao.

Especificamente a qual se direciona a abordagem desse trabalho, restringimos
em pensar a participacdo das criancas nesses espa¢cos no momento da acolhida. Haja
vista, que a acolhida ocorre no inicio do ano letivo quando a criangca chega na
instituicdo, bem como esta acolhida também ocorre ao longo do ano, no cotidiano de
creches e pré escolas. Porém, nos detemos a observar esta acolhida durante o

cotidiano escolar. A priori dessa discussao nos questionamos o que significa acolher?
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Em geral a ideia de acolher € vista como sindnimo de receber a crianga na sala
e na instituicdo. Esse receber € compreendido no cotidiano das instituicbes de
educacéo infantil, como saudacéo as criangas com um bom dia, um seja bem-vindo.
De acordo com OLIVEIRA-FORMOSINHO (2011), acolher é a criacao de lugar onde
se possibilita um espac¢o comunicativo, para assim o dia iniciar-se bem. Um espaco
onde a crianca se sinta acolhida no seu proéprio falar, no seu agir, no seu sentir. A
acolhida é também um momento importante para iniciar o dia nas creches e pré-
escolas

Com isso, muito mais que se expressar com palavras, para acolher a crianca
€ necessario também ter um ambiente que ela sinta-se bem, segura, atendida em
suas demandas, nas suas emocdes. A partir da compreensdo do que é acolher,
GALARDINI (2017) afirma que € necessario apresentar a crianga um lugar, onde esta

sinta-se acolhida, sintam-se como em uma “pequena comunidade”.

Para cumplir su funcién educativa, un servivicio pensado para los nifio, em
sus primeros afios de vida, debe procurar que se sientan como dentro de una
pequefia cominidad tanto los nifios como los adultos. (GALARDINI, 2017,
P.9).

A acolhida é marcada como o0 momento de restabelecer as relacdes, de criar
um espaco em que as pessoas que ali vivem sintam-se bem. E estabelecer novos
lagos, diferente do que se tem em casa. E estar em um lugar onde se aprende e
também se ensina, com o modo de ser de cada um, acolhendo seu ritmo, suas
preferéncias, seu tempo. “A acolhida € um momento de respeitar o ritmo de cada
crianga e acolhe-la. Um momento para a escuta individual, de grupos, de pares [...]
este se caracteriza como um momento de reencontro, de calma, de comunicagéo
[...] (OLIVEIRA-FORMOSINHO ,2011, P.73).

O momento da acolhida necessita revelar-se como lugar aconchegante a essas
criancas, através de um ambiente que se apresente como um lugar acolhedor. Sendo
assim, nao basta acolher somente com palavras, mas se faz necessario oferecer um
lugar onde a crianca sinta-se bem. Esse lugar acolhedor se apresenta através de um
espaco organizado, pensado, criado de forma que seja agradavel para quem se
destina a acolher.

Contudo esse espaco/lugar no momento da acolhida ndo basta ser somente

um espaco organizado de modo que seja agradavel a quem se destina a acolher.
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Mas também necessita ser um espacgo que proporcione condicfes necessarias para
que a professora mediadora desse momento, esteja disponivel para acolher a
crianga, as suas vozes, manifestacoes, seus desejos. Este também é um lugar em
gue se efetiva a participacédo das criancas.

A crianca precisa de um espaco que revele-se como um lugar acolhedor, que
comunica. Uma vez que a crianga encontra esse espacgo que acolhe, esta age,
participa e interfere nesse espago de acordo com 0S seus interesses.

Esse momento da acolhida também € importante para a crianca exercer seu
direito de ser ouvida, mas também de ouvir, trocar experiéncias, sentir que aquilo que
diz também tem valor. O momento de chegar a creche, reencontrar as professoras,
0s amigos, ser bem recebido, é também sentir que pertence aquele lugar. E nesse
momento da chegada a creche, de reencontro que as criancas podem e devem
participar. E importante ressaltar que ainda que seja a professora responsavel em
acolher as criangas, seja na organizacdo do espaco ou assegurando o direito da
crianca na liberdade do falar, do agir, do comunicar-se; E importante frisar que as

criangas tem potencial para participar no momento da acolhida.

Diante dessas reflexdes € importante refletirmos também sobre o lugar que
essa criangca ocupa nesses espacos enguanto sujeito. Pois, de acordo com as
literaturas os espacos de educacdao infantil, tem oportunizado poucas possibilidades
para a participacao das crian¢as. Uma vez que as rotinas sao rigidas, o dia da crianca
muito planejado, organizado a atender as demandas impostas para a educacéo de
criangas pequenas. De acordo com AGOSTINHO (2010) quando o adulto encontra
com a crianca, ja esta tudo decidido o que ira ser feito e como se realizara a atividade.
A participacao das criangas tem sido negado.

Essa negacado a participacdo das criancas, como ja colocado anteriormente;
séo reflexos de uma concep¢ao de crianca que se perpetuou nos espacos de
educacéo infantil durante muito tempo. E com isso a criangas nédo tém encontrado no
espaco que foi criado para elas, um lugar em que possa participar, expressar-se.
Sendo assim 0 que resta a essas criangas que ocupam esses espagos, &€ somente
seguir, aquilo que esta sendo posto a elas.

O adulto necessita proporcionar um lugar, que de fato possa se efetivar a
participacdo das criangas, deve acolher e estar atento para esse “dizer” dos pequenos.

Isso exige sensibilidade para ouvir e também perceber as diversas formas que a
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crianca busca para participar, das construcéo e decisdes que sao do seu interesse.
Para COUTINHO (2017)

Isso porque mais do que utilizar formas de comunicag&do convencionalmente
utilizadas na sociedade, como a fala e a escrita, as criangas utilizam mdltiplas
formas de comunicac&o, lancando m&o de modo recorrente dos gestos,
olhares, movimentos, ou seja, do corpo. (COUTINHO,2017, P.39).

A criancga usa diversas formas para se comunicar e expressar 0 seu querer ao
adulto, seja através de gestos, olhares, comportamento. O educador deve ter a
sensibilidade para reconhecer essas multiplas formas de “dizer” dos pequenos deve
estar atento para ouvi-las.

Porém esse ouvir, ndo é simplesmente a crianca dizer o quer fazer. Mas,
implica ao adulto ter a sensibilidade de perceber as diversas manifestacées da
crianga. Talvez, isso nos leve a pensar que se fard somente aquilo que a crianca
desejam? N&o. Mas, que os adultos devem estabelecer uma relacéo de dialogo com
elas. Para proporcionar as criangas a possibilidade delas se expressarem, dizer o que
pensam e, assim compreender como elas estdo percebendo as coisas ao seu redor.

Proporcionar as criangas condi¢cfes para elas decidirem o que realizar naquele
momento; ouvi-las sdo uma das formas de participacdo. Isso reafirma o seu direito
como cidaddo ativo e contribui para o seu desenvolvimento. De acordo com
AGOSTINHO (2010) O direito das criancas participarem nos assuntos que dizem
respeito as suas vidas, as afetam e influenciam seus préprios processos de saber,
bem como o total envolvimento no espacgo educativo (p.98). As criangcas enquanto
participam, também aprende.

O ato de ouvir as criangas ndo se limitam apenas destas falarem o que querem,
0 que pensam, o que veem. Pois, podemos confundir a participacdo das criangas
como consulta. Uma vez que reside uma diferenca entre essas duas palavras,
AGOSTINHO (2010) define a consulta a algo mais direcionado, com perguntas
especificas com que se quer fazer, algo mais especifico a quem se destina. Mas a
participacdo (que muitas vezes se confunde com consulta) implica em um ativo
envolvimento de todos no processo, o poder de decisdo é compartilhado entre todos.

Segundo OLIVEIRA-FORMOSINHO (2011, p.82) Quando se abre espaco para
as criangas participarem, oportunizam a elas expressarem em suas narrativas o modo

de como pensam a vida, como ela compreende sobre o acontece ao seu redor.
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Permite esta crianga pensar em si mesma, nos outros. De modo que essa

compreensao é um processo de criacdo de significados pra a mesma.

1.2 O Direito da crianca a participacdo na instituicdo de Educacgéo

infantil.

A partir das discussdes apresentadas no tépico anterior podemos sintetizar que
a participacdo da crianca € um direito que ela possui enquanto cidada. Portanto ndo
€ algo que o professor oferece as criancas, mas esse direito a participar tem que ser
assegurado. O professor deve criar condicdes de participacdo a essas criangas,
porque é um direito que elas possuem enquanto sujeito. E inerente ao exercicio dela
enquanto cidada, das escolhas que dizem respeito a sua vida. No momento em que o
adulto compreende a participacdo como um direito que as criangcas possuem, este
proporciona em suas agfes pedagodgicas condi¢des, para essas criangas expressar-
se, dizer, anunciar.

A participacdo € um direito que as criangas possui, também necessita ter um
ambiente que seja favoravel, para que possa assegurar esse direito de participacao.
Para COUTINHO (2017) os espacos de educacéao infantil sdo lugares privilegiados
para proporcionar a participagdo, porque nesses espacos as criangas encontram-se
cotidianamente. As instituicbes da educacdo infantil € um lugar de encontro, onde
adultos e criancas aprendem, interagem. E um espaco que “possibilitam
oportunidades sociais novas e diferenciadas para as criancas que as frequentam,
diferentes das que elas tem em casa” (AGOSTINHO,2003, P.18).

Devemos pensar esses espacos como um lugar de possibilidades, onde as
criancas possam estar e ser criangcas, de acordo com OLIVEIRA-
FORMOSINHO(2012)

Procura-se que seja um lugar de encontro, um lugar para habitar, acolher,
para abrigar. [...] este conceito do espac¢o como lugar de encontro e de habitar
nos conduz-nos a ideia de espacgo(s) pedagodgico(s) como lugar(es) que
integra(m) intencionalidades multiplas: ser e estar, pertencer e participar,
experienciar e comunicar, criar e narrar. (OLIVEIRA-FORMOSINHO,2011,
P.11)

Os espacos de educacao infantil, devem ser um lugar que revele-se um
ambiente que acolhe, um espago onde a crianga participe. Educadores que

compreende a participacdo das criangcas como direito que Ihe assistem, devem
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proporcionar em suas praticas educacionais situacdes de forma natural para que as
criancas possam participar. Oportunizar a elas meios para que possam expressar-se.
E entender que esta pode contribuir, e através de suas caracteristicas proprias de ser
crianca, somam para a construcdo de um lugar de bem estar, seguro, acolhedor.

O desafio que esta posto hoje € compreender a criangca como sujeito que
apresenta potencial para participar, € assegurar a ela no espaco educativo o direito a
participacdo. Mas, porque esse € um grande desafio? Porque, o educador
culturalmente foi formado como aquele que decide pela crianca, e hoje essa
perspectiva que se apresenta, exige do professor assumir um outro lugar.

Um lugar em que ao invés das relacdes hierarquizadas, verticalizadas, se
faz necessérios a construcdo de se estabelecer relagcdes horizontais. Onde junto com
a crianca o professor compartilna esse poder de deciséo, de fazer escolhas. A partilha
desse “poder” dos adultos com as criancas também é um desafio a ser superado nas
creches e pré escolas. Que decorre de uma sociedade adulta que considera a crianga
como um ser, incapaz de pensamento proprio, dizer, de participar. E decorrente dessa
mesma sociedade adulta que continua a reproduzir nas praticas cotidianas e
reafirmam em suas acdes, a compreensdo da crianca como um ser dependente do
adulto.

Segundo MALCOLM, HILL E KAY TISDALL (1997) apud AGOSTINHO(2010)”
0 poder € o principal fator de diferenciacdo entre adultos e criangas” (p.92). No
entanto, este ndo é algo que a crianga possui ou nao possui, mas este ocorre de
maneira natural e é negociado entre adultos e criancas, compartilhar esse poder exige
do adulto ética e também solidariedade.

O exercicio de partilha desse poder exige dos adultos ética e solidariedade.
Também exige dos adultos, reconhecer que as contribuicbes das criancas sao
importantes, que transformam, mudam. E descentralizar dos adultos o poder das
decisbes, para compartilhar com elas. E juntos adultos e criangcas transformar os
espacos em que vivem. Valorizando aquilo que elas tem a dizer para assim contribuir,
participar. Para a autora AGOSTINHO(2003)

O desafio é colocar a nossa cultura adulta em didlogo com a cultura infantil,
que requerendo uma producdo de conhecimento coletivo, interativa,
intersubjetiva, num encontro profundamente respeitoso com as criangas,
acreditando firmemente em seu potencial de informantes sobre a infancia.
(AGOSTINHO,2003, P.30)
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Esse dialogo que oportunizam diversas formas de participagdo, ndo efetiva-se
de forma aleatdria. E necessario conduzir a crianca para situacdes que a envolva em
decisdes para o bem coletivo e ndo somente para o beneficio proprio e satisfacdo
pessoal. Para AGOSTINHO (2010, P.115) deve-se compreender que a participacao
ndo consiste em somente falar e ser ouvido, é importante situar as criangas no seu
contexto social, articuladas a acdes significativas diarias, considerando que a sua
participacdo € presente nas rela¢des sociais

Baseado na concepcdo onde a crianca € vista como sujeito sécio historico
cultural, esta tem potencial para tal compreenséo, para anunciar e dizer sobre o meio
social em que vive. Esta € capaz de dizer, anunciar, de dar a sua opinido a respeito
dos acontecimentos que ocorrem em sua volta.

As creches e pré escolas, séo esses espacos de possibilidades. De acordo com
AGOSTINHO (2003, P.3). “A creche apresenta-se como um espago em que as
criancas que nelas estdo, sujeitos de direitos, tém para viver sua infancia na
contemporaneidade”. O educador deve criar meios, estratégias para compreender a
crianga, para ouvi-la. Este deve criar situa¢gdes de forma natural, que envolva a crianca
e desperte o querer em se expressar, dizer, anunciar a participar.

Pensar o espaco da creche como um espaco de encontros de adultos e
criancas, € tornar o lugar socialmente construido pelas criancas e adultos que
habitam. “O que exige incluir as criangas, que consideremos suas manifestagoes
expressdes e seus pontos de vista, concebendo-as como seres sociais plenos, com
especificidades proprias desta etapa de vida.” (AGOSTINHO,2003, P.2).

Essa tarefa ndo é facil de ser cumprida, porém nao se faz impossivel de ser
efetivada. O que exige de nds adultos é compreender essa crianga como um sujeito
de direito e garantir a esta dizer, anunciar, participar. Para COUTINHO (2017.P41)
“Partir do principio que as criangas sao atores sociais competentes é condi¢cido para
um trabalho que reconhece a cidadania no presente e ndo como um objetivo a ser
alcangado no futuro.” A escuta das criangas se faz necessarias hoje e agora.

Ainda de acordo com COUTINHO(2017) “Sendo assim, a observagao e a
escuta das criancas devem ser tomadas como atividades diarias e sisteméticas,
mediante as quais as marcas especificas das culturas infantis séo identificadas e as
marcas comuns ganham visibilidade” (P.41). As criancas tem maneiras proprias em

dizer, o que cabe aos adultos ter a sensibilidade de reconhece-las.
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SECAO I

2.0 METODOLOGIA

2.1 Bases da pesquisa

Com o objetivo de responder as questbes desse trabalho contou-se com uma
abordagem do tipo qualitativa que de acordo com CHIZZOTTI (2003) o termo
qualitativo,

Implica uma partilha densa com pessoas, fatos e locais de pesquisa que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados

visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma atencdo sensivel.
(CHIZZOTTI,2003, p.1)

Sendo assim, 0 pesquisador aproxima-se e interage com 0S sujeitos
pesquisados. Como metodologia utilizou-se a pesquisa-acdo, onde pesquisador além
de observar, também intervém na realidade observada. De acordo com THIOLLENT
(1947) define pesquisa-acdo como:

Tipo de pesquisa social com base empirica que é concebida e realizada em
estreita associacdo com uma acdo ou tom a resolugdo de um problema
coletivo e 0 qual os pesquisadores e os participantes representativos da

situacdo ou problema estéo envolvidos do modo cooperativo ou participativo
(THIOLLENT,1947, P.14)

Na pesquisa-acao o pesquisador tem como objetivo observar a realidade vivida,
de modo a propor uma acdo para solucionar uma determinada problematica
identificada nessa observacdo. Na pesquisa-acdo, a intervencdo na realidade
observada pelo pesquisador se apresenta através de uma acao. A qual proporciona a
obtencdo de novos conhecimentos tanto para o pesquisador quanto para 0s sujeitos
observados. De acordo com Brandao (1990),

Sao muito evidentes as possibilidades de se obter um novo conhecimento
sOlido a partir do estabelecimento, na pesquisa de uma relacdo mais

proveitosa sujeito-sujeito, isto €, uma completa integracdo e participagdo dos
que sofrem a experiéncia da pesquisa (BRANDAO,1990, P.59)
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Sendo assim a pesquisa-acdo € um tipo de pesquisa que tem a sua acao
voltada para responder (através da acdo) as demandas essenciais dos sujeitos
pesquisado. Esta ver o seu “objeto” de pesquisa como fonte de sabedoria,
conhecimento a contribuir para a pesquisa e, ndo simplesmente um objeto a ser

estudado.

Os procedimentos utilizados para a obtencdo de dados para desenvolver a
pesquisa, se deu através da observacao participante. Segundo GIL (2008, P.103)
observacgéao participante “consiste na participagcao real do conhecimento na vida da
comunidade, do grupo ou de uma situagdo determinada.” Nesse aspecto além de
ocupar o espaco com a finalidade de observar e estudar os objetos de pesquisa, este
se envolve no cotidiano, vivencia, interage, influencia e também é influenciado.

Esse trabalho foi produzido no contexto da disciplina estagio de educacao
infantil | e 1. A disciplina € organizada em dois semestre com carga horaria de 68
horas cada. Sendo ministrada pela professora Celi da Costa Silva Bahia

Inicialmente a disciplina trouxe como discussao introdutéria a compreensao
acerca da formacdo de professores, tendo por principio a formacao reflexiva. Esta
discusséo foi fundamental para a compreensdo da organizacdo metodolégica da
disciplina. Pois, a reflexdo permeou todo o processo de desenvolvimento da disciplina
ao longo dos dois semestre.

O professor reflexivo € aquele profissional que pensa sobre o seu préprio fazer
pedagogico e reflete sobre 0 mesmo. Ao refletir sobre esse fazer, este constréi um
novo conhecimento. Essa reflexao sobre as acdes que exerce na sua pratica docente,
nao é feita de forma aleatéria, mas esta é baseada em autores e estudos que ajudam
a compreensdo dessa dada realidade em que se esta refletindo. A teoria nesse
aspecto assume o papel de contribuicdo para a constru¢cdo do conhecimento
cientifico. De acordo com PIMENTA E LIMA (2005)

[...] O papel da teoria é oferecer aos professores perspectivas de analise para
compreender os contextos histdricos, sociais, culturais, organizacionais e de
si mesmos como profissionais, nos quais se da sua atividade docente, para
neles intervir, transformando-os”. (PIMENTA E LIMA,2005, P.49)

Nesse sentido a relacdo continua entre pesquisa e prética, resulta na Praxis

(acao, reflexdo, acdo). Os estudos, as teorias colocam-se como ferramenta para
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reflexdo sobre a realidade na pratica docente. Com isso, supera-se a dicotomia
presente nos estagios, como sendo tedrico ou somente pratico. Mas que estagio é
tedrico-prético, sendo um o complemento do outro. Para além disso, o0 estagio é teoria,
pratica e acao.

Os estagios ganham um novo formato, cujo o aluno/estagiario ao ir a campo,
podem ver, perceber e analisar o cotidiano escolar. E a partir disso, este é capaz
problematizar, posteriormente refletir, planejar e agir novamente. Este é de fato o

momento de construir novas aprendizagens, rever os conceitos estudados.

Nessa proposta, as alunas e alunos vdo a campo com o objetivo de
aprofundar a leitura do real, problematiza-lo, construir um diagnéstico e
discuti-lo com a instituicdo constituida em campo de estagio. Tal diagndstico
vai tomando a forma de um projeto de estagio que, apresentado e discutido
com todos os envolvidos no processo (alunas, profissionais que atuam
diretamente com as criangas, coordenacdo pedagdgica, direcao),
transformando-se em diretrizes que vao orientar a pratica das estagiarias na
instituicdo. (OSTETTO, 2000, p. 21-22)

Porém, esse ver, observar e analisar o cotidiano escolar ndo se efetiva de
qualquer forma, pois é preciso educar o olhar. De tal modo, a superar o olhar

estereotipado ?, para abrir possibilidades para um novo ver a realidade. De acordo |i
8 com WEFFORT(1997)

A acéo de olhar € um ato de estudar a si proprio, a realidade, o grupo a luz
da teoria que nos inspira... € a a¢do de se perguntar sobre o que vemos, é
que rompemos com as insuficiéncias desse saber, e assim, podemos voltar
a teoria para ampliar nosso pensamento e nosso olhar. (WEFFORT,1937,
P.32)

Esse didlogo que se estabelece entre a realidade observada com a teoria que
a orienta, permite-nos pensar, refletir sobre essa realidade e construir novas
aprendizagens. Pois, esse exercicio nos permiti a perceber as nossas proprias
limitacbes e buscar respostas para o que ainda ndo compreendemos. Para que assim

possamos supera-las.

! De acordo com WEFFORT (1997, P.32), o olhar estereotipado, é aquele que ver somente aquilo que
Ihe agrada, reproduzindo assim um olhar mondlogo, alienante “querendo ver escutar o que ha em
nossa imaginacdo”.



27

E importante exercitar um olhar que questione, que busque explicacbes e ao
mesmo tempo gere acdes para soluciona-las, mas também que a reflexdo faca-se
continua e presente em todos os momentos “O ato de observar envolve todos os
outros instrumentos: a reflexdo, a avaliacdo e o planejamento, pois todos se
intercruzam no processo dialético de pensar a realidade” (WEFFORT, 1997, P.35).

Ainda de acordo com a autora WEFFORT (2011), educar o olhar se faz
necessario, pois € importante desprender das préprias certezas, convic¢des. Que ndo
permite ver, compreender, analisar a realidade observada. Pois um olhar
estereotipado conduz a ver, ouvir somente o que lhe é agradavel. Observar com um
olhar estereotipado, imutavel ndo se torna significativo para quem observa, porque
nao abre possibilidade para obter-se novos conhecimentos.

O ambiente escolar estd sempre em constante mudanca, apresentando-se no
cotidiano novas necessidades e desafios. No entanto, este se faz perceptivel ao olhar
de quem observa com sensibilidade. E preciso ter nossos “sentidos” sensiveis para
ouvir o outro, para enxergar a realidade e assim poder refletir sobre a mesma.

E necessario compreender que ndo se estar naquele espaco para tecer critica
ao educador. Mas, para refletir sobre as acbes pedagdgicas desenvolvidas naquele
espaco. Sobre esse observar de acordo com WEFFORT (1997, P.36) “... ndo é invadir
0 espaco do outro, sem pauta, sem planejamento, sem devolucéo... observar uma
situacao pedagodgica € olha-la, fita-la, mira-la, admira-la, para ser iluminada por ela.

Pensar, refletir sobre as acfes pedagodgicas e nado criticar o profissional. A
critica que se faz, ndo é para encontrar defeitos, mas para buscar solugdes a partir de
uma reflexéo sobre esse fazer. Ainda de acordo com a autora, “observar uma situacao
pedagdgica ndo € vigia-la, mas sim, fazer vigilia por ela, isto €, estar e permanecer
acordado por ela, na cumplicidade da construcdo do projeto, na cumplicidade
pedagogica”. (WEFFORT, 1997, P.36)

E uma troca de experiéncias, entre o estudante/pesquisador com o profissional
atuante. Ambos em uma sintonia para construir juntos novas aprendizagens,
direcionando para um novo fazer pedagogico.

Tendo por base o principio de ter um estagio sob a perspectiva de um professor
reflexivo, este assume o papel de contribuir para a formacéo do aluno, caracterizando
esse momento do estagio, como sendo a experimentagdo para a uma atuagao
vindoura, € vivenciar de fato os acontecimentos presente no cotidiano escolar. Que
de acordo com PIMENTA E LIMA (2004)
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A finalidade do estégio € proporcionar ao aluno uma aproximacao a realidade
na qual atuard. Assim, o estagio se afasta da compreensdo até entdo
corrente, de que seria a parte pratica do curso. As autoras defendem uma
nova postura, uma redefinicéo do estagio, que deve caminhar para a reflexéao,
a partir da realidade. (PIMENTA E LIMA,2004, P.45).

Tendo em vista esses principios, metodologicamente a disciplina foi organizada
com os objetivos de:

e Contribuir com a formacédo de profissionais para atuar na
Educacéo Infantil;

e Inserir o estudante de Pedagogia no cotidiano da Educacao
Infantil

e Conhecer os elementos constitutivos da Profissionalidade de
Educacéo Infantil

Bem como, os objetivos especificos de acordo com o plano de curso da
disciplina séo:

e Observar e registrar os fazeres e préticas presentes no cotidiano
da instituicdo de educacéao infantil

e Refletir sobre o trabalho docente na educagédo infantil
considerando as teorias estudadas no curso.

e Elaborar e socializar o projeto de intervencéo a ser desenvolvido

na disciplina Estagio de Educacao Infantil Il.

Para o alcance de tais objetivos, metodologicamente a disciplina foi organizada
da seguinte maneira. No periodo de estagio de educacéo infantil I, ao adentrar no
campo de estagio/pesquisa, 0 aluno primeiramente entrava em contato com a
instituicdo para conhecer a escola, 0 espaco, bem como a sala e a turma. O segundo
dia em campo, as alunas/pesquisadoras deveriam observar e colaborar com o
trabalho na instituicdo, para oportunizar as mesmas diversas experiéncias. Mediante
a observacdo no ambiente a qual se estava em contato, somando com as primeiras
experiéncias obtidas esta deveria selecionar um momento para refletir a luz dos
autores.

Posteriormente a essa reflexdo, esta deveria elaborar uma proposta de

trabalho para intervir naquele espaco, junto as crianca. De acordo com 0s objetivos
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propostos pela disciplina, a partir dessa reflexdo sobre um momento escolhido, o
aluno deveria elaborar e também socializar um projeto de intervencéo a ser realizado.
Apés a realizacdo dessa intervencdo, o aluno/pesquisador deve registrar e refletir
teoricamente, a fim de enxergar os erros, acertos, bem como as dificuldades,
possibilidades e também os limites a partir da intervencédo realizada. Apés a essa
reflexdo feita sobre a atividade desenvolvida, o aluno devera replanejar a atividade,
no entanto esta ndo sera executada novamente.

Ao final desse processo de observacdo colaborativa o aluno tera trés
experiéncias realizadas. E a partir destes deverd selecionar apenas uma para
aprofundar os conhecimentos. Posteriormente, este desenvolverd um projeto de
intervencao a ser aplicado no estagio de educacéao infantil II.

Durante o processo de desenvolvimento do projeto, os registros e a reflexao da
experiéncia revelaram que, por mais que as acdes proposta estivesse proporcionando
0 bem estar, alegria; as criancas eram objetos da acédo do adulto, ou seja, as a¢gdes
eram sobre elas mas ndo com elas.

Pois pouco espaco elas tinham para participar, seja nas proposicdo, nas
escolhas, na forma como as atividades eram desenvolvidas, bem como o local que se
apresentava a elas. Tudo chegava pronto para a crian¢a, ndo havendo a participacéo
delas. Isso me motivou a refletir sobre a participacdo das crian¢cas no momento da
acolhida. Para a escrita desse trabalho se fez necessario reunir os registros de
estagio, bem como o projeto de intervencao realizado no estagio de educacao infantil
Il, para realizar a analise sobre esse momento vivenciado na sala do maternal I. Todo

esse exercicio é reviver a cada instante a experiéncia vivenciada no estagio.

2.2LOCUS DA PESUISA

Dado a opcdo metodolégica para a realizacdo desta pesquisa, esta foi
desenvolvida durante a disciplina estagio de educacgdo infantil, realizada na Unidade
Educacional Infantil Rosemary Jorge, localizada no municipio de Belém. A unidade
funciona com o atendimento voltado a educacgéo infantil em periodo integral e parcial.
Esta é composta por sete turmas e atendem criancas do maternal ao jardim Il. Em
média as turmas sdo compostas por 20 a 25 criangas. Nas turmas de maternal ao
jardim I, contam com a presenca de duas professoras por sala e a turma do jardim Il

apenas uma Uunica professora.
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Durante a observacgéo para essa pesquisa, percebeu-se que nos espacos da
educacéo infantil a participacdo das criancas podem ocorrem em varios momentos
durante a sua permanéncia na unidade. Entretanto, a pesquisa deteve-se a observar
0 momento da chegada das criancas a creche, o qual denomina-se como 0 momento
da acolhida. A sala escolhida para a realizacéo da pesquisa foi na turma do maternal

[, nesta turma atende criangcas com a faixa etaria de 2 a 3 anos de idade.

Os sujeitos que participaram dessa pesquisa contam com duas professoras, as
criangas, a autora do trabalho e uma estagiaria (duas estagiarias). Essa pesquisa
realizou-se na turma do maternal | na UEI RJ. Nessa turma estavam matriculadas uma
média de vinte criancas. No entanto, a frequéncia ocorria em torno de dezessete
criangas. Nove meninas e oitos meninos com idades entre 1,5 a 2 anos.

Mais do que nimeros quantitativos para a pesquisa, estas criancas a qual me
deparei eram alegres, espontaneas, afetivas e também muito observadoras. O
primeiro contato com as criancas se caracterizou como sendo um momento de alegria,
curiosidade e também receio tanto pelas criancas quanto pela
estagiaria/pesquisadora. Para as criancas, a figura de mais duas pessoas dentro de
sala, para observa-las apresentou-se como novo e por isso com muito estranheza. E
para as estagiarias apresentavam-se como sendo um contato, em um novo ambiente,
e realizado com criangas pequenas.

As criancas em sua grande maioria mostravam-se bem curiosas com a
chegada das estagiarias em sala. Porém com a permanéncia das mesmas, todas as
semanas durante as quintas feiras, as criangas foram interagindo e se adaptando com
a presencga das mesmas.

Cada crianca € unica no seu modo de ser. Umas mais comunicativas, outras
mais retraidas. Para as brincadeiras buscavam umas as outras formando duplas e
trios, outras preferiam estar sozinhas nos cantinhos das salas, para ali fazer o seu
lugar. No olhar das criangas revelavam alegria, motivacéo, vontade de aprender, de
explorar o meio em que vivem. Em suas brincadeiras de faz de conta: a criatividade,
a imaginacao, a realizacao de ter super poderes, tomavam contam daquele espaco,
de modo a criar um mundo, onde o0s problemas se resolviam-se facilmente e a
realidade triste e desigual vivida por elas, ndo se faz habitar.

As professoras que compunha a turma, sao profissionais que tem diferentes

idades, uma professora € mais nova, com a faixa etaria de 35 anos de idade, casada,
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mé&e de dois filhos, a qual daqui pra frente vou me referir como professora I. Esta teve
a sua formacédo em pedagogia na Universidade Estadual do Para. Em uma conversa
informal com a professora |, esta relatou um pouco de sua historia e, sobre algumas
de suas experiéncias vividas até a sua chegada na unidade. Relatou que trabalhou
como tesoureira em uma escola particular por anos, mas almejava passar em um
concurso publico, e atuar como professora. A professora | exerce duas atividades
diferentes, um é como professora na sala do maternal | pela manha e, a tarde trabalha

na secretaria da SEDUC.

A segunda professora, mais experiente, € uma professora com faixa etaria de
50 anos de idade, casada, sem filhos, a qual vou me referir como professora Il. Esta
sempre trabalhou com educacdo infanti e estava em processo para a sua
aposentadoria. As professoras se dividiam durante a semana para a conducao da
rotina e das atividades realizadas com criancas, porém ambas estavam presente

todos os dias, ajudando uma a outra.

Nesse espaco também estava presente duas estagiarias. Estudantes de
pedagogia da Universidade Federal do Par4, que chegam ao espaco de educacéo
infantil, trazendo suas incertezas, receios, mas também um grande desejo de
aprender. E importante destacar que ambas estavam vivenciando um momento novo
na vida académica, pois 0 estagio estava proporcionando o contato direto das

estudantes com a realidade educacional, com o cotidiano de uma sala de aula.

No entanto, essas estagiarias também possui uma historia que antecedem a
sua estadia ao campo do estagio. No qual, também influenciou no processo de
aprendizagem de ambas as partes. Uma delas ja atuava como estagiaria em uma
outra escola de educacdo infantil na rede particular de ensino. Esta ja trabalhava com
criancas da mesma faixa etaria que aquelas onde estava a se observar. A outra
também atuava como estagiaria, porém no ensino fundamental |, fazia o
acompanhamento de crianga com necessidades especiais, o contato com a educacéao
infantil, naquela sala apresentou-se como algo novo para a sua vida

académica/profissional.

A unidade é composta por uma rotina que se divide em acolhida, o café da

manha, banho, hora da atividade, momento livre, almoco, soninho. Todas essas
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atividades distribuidas ao longo do dia, e uma rotina organizada e elaborada para
atendé-las. Neste trabalho seréa apresentado de modo detalhado o desenvolvimento

de como se trabalha no momento da acolhida.

2.3 Procedimentos de coleta

Durante a disciplina estagio todo o processo observado era registrado. A
disciplina metodologicamente foi organizada de modo que o estagiario observasse e
depois selecionasse duas atividades para registro. No caso especifico optou-se por
registrar o momento da acolhida. Esses registros, eram feitos ao final do tempo de
observacdo. ApGs essa reflexdo, o estagiario tinha por atribuicdo a proposicédo de
elaborar um projeto de intervencéo para ser aplicado na sala de aula. Este deveria ser

registrado e refletido.

Para além de registrar o ocorrido, o estagiario fazia o exercicio de refletir sobre
as situacdes vividas na sala de aula, pela professora, pela crianca e pela estagiaria.
Inicialmente o objetivo principal era observar uma situagéo durante o cotidiano das
criangas e escolher dois momentos para refletir teoricamente. Posteriormente a essa
reflexdo deveriam escolher somente um momento especifico para propor uma agao

interventiva.

Este trabalho restringiu-se a observar e refletir somente o momento da
acolhida, trazendo consigo todo o processo de observagdo ocorrido no estagio de
educacdo infantil. Mediante a analise sobre os registros reflexivos, para fim deste
trabalho buscou-se compreender sobre a participacdo das criancas nos espacos de
educacéo infantil, no momento da acolhida, bem como refletir em dois momentos
principais: como era organizado o momento da acolhida na unidade, e como se
reorganizou a partir do projeto de intervencéo desenvolvido pelas estagiarias. Estes

registros serdo acompanhados por reflexdes a luz da literatura.

Os dados desses registros, serviram de base para a elaboracdo de um projeto
de intervencéo, realizado na sala do maternal, que tinha por objetivo planejar e
executar sistematicamente um conjunto de acOes direcionadas na situacao

observada. As quais eram observadas e também registradas pelo pesquisador. O
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conjunto desses registros serviu como base para construcdo da analise desse

trabalho.

2.4 Procedimento de analise

A andlise foi feito a partir dos registros reflexivo que permeou o periodo do
estagio de educacao infantil. Para efeito de andlise utilizou-se os registros de estagio
e selecionou-se para a pesquisa somente os registros do momento da acolhida. O
gual traz em destaque a priori 0 registro e consequentemente as reflexdes do
pesquisador, sobre o momento da acolhida organizado pelas professoras que eram
responsaveis pela turma do maternal.

No segundo momento foi extraido dos registro as atividades de intervengdes
realizada no momento da acolhida, o qual destaca a acao das estagiarias no campo,
posteriormente traz a reflexdo do pesquisador a luz dos autores. Para a analise
também foi selecionado somente alguns momentos vivenciados no momento da
acolhida e refletidos sobre os mesmos a fim de responder as questdes norteadores

deste trabalho.

Secao lll

3.0 A Participacéo da crianca na turma do maternal I.

Uma vez que os dados da pesquisa tomam como referéncia o trabalho
desenvolvido durante a disciplina estagio, a organizacdo da analise considerara os
dois momentos em que o estagio foi desenvolvido. O primeiro caracterizado pela
observacdo colaborativa e 0 segundo caracterizado com a pratica interventiva das
estagiarias. Para melhor situar o leitor de modo a este compreender como
aconteceram estes dois momento; inicialmente apresenta-se uma descrigdo da sala
onde a pesquisa foi realizada seguido das observacdes. No final traz as reflexdes

obtidas nos dois momentos.
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3.1 Acolhida: espago da (n&o) participacéo da crianga na UEI RJ

A sala do maternal |, caracterizava-se como sendo a mais espagosa da
instituicdo. Esta apresentava-se um ambiente arejado e amplo. Enquanto estrutura,
0 espaco constituia-se como uma sala de formato retangular, possuiam um banheiro
interno, porém nao era utilizado pelas criancas. Nas paredes havia espacos entre 0s
blocos para a entrada do ar na sala. Nelas também haviam estantes embutidas para
a organizacdo de materiais como livros, pasta, papel A4, tintas, pinceis, lapis de
diversos tipos, dentre outros materiais. A sala possuia 7 mesas e 25 cadeiras, sendo
uma mesa e uma cadeira para o uso do professor, e as demais mesas e cadeiras
para o uso das criancgas.

Das mesas que estavam disponiveis para o0 uso das criancas, duas eram
destinadas para a organizacdo dos brinquedos disponiveis na sala. As demais eram
utilizadas para o uso das atividades realizada pelas professoras.

Quanto a organizacao do espaco, este era composto por algumas mesas e
cadeiras adaptadas para a faixa etaria das criancas que frequentavam aquele
espaco. Havia também uma mesa para a professora, em que esta optava em deixa-
la no canto da parede para colocar os seus pertences. Na sala havia cartazes bem
coloridos, a exemplo o cartaz de “chamadinha”, com os nomes das criangas
impressos e colados em papel cartdo, um mural com os nomes dos aniversariantes
do més, bem como os trabalhos produzidos pelas criancas. A sala também contava
com os recursos de aparelho de DVD e um televisor.

No primeiro momento, todas as manhas a professora organizava a sala para
receber as criancas. Essa organizacédo se dava da seguinte maneira: as cadeiras
eram arrumadas em frente da televisdo fazendo um formato de semi- circulo. Em
seguida a professora direcionava e se posicionava na porta da sala para receber as
criancas e a outra professora ficava observando as criancas na medida em que elas
chegavam a sala, bem como esta também utilizava 0 momento para atualizar os
seus diarios escolares.

E importante destacar que os pais entravam na unidade para deixar os filhos
nas suas respectivas salas. Contudo, as professoras relataram que ficava na porta
da sala para n&o deixar os pais das criancas entrarem. Pois segundo elas, a
permissao da entrada dos pais com as criancas na sala, dificultava a separacao dos

mesmos quando responsavel precisava ir embora.



35

Ao chegar a primeira crianga, a professora recebia esta com um bom dia, um
seja bem-vindo, um abraco e cumprimentava os pais. A medida que as criancas
chegavam a sala, a professora que estava a recebé-las na porta, pegava 0s
pertences das mesmas e levava esta crianca a sentar em uma das cadeiras que
estavam posicionadas a frente da televisao, em seguida guardava os pertences das
criancas atras da cadeira em que esta estava sentada. E importante ressaltar que a
televisdo era ligada ao chegar da primeira criancga.

Quanto a organizacao de receber as criancas a porta durante a semana, as
professora estabeleciam um acordo, em que a cada dia uma das duas ficavam
responsaveis para receber as criangcas neste primeiro momento. Outro fator
importante a mencionar € quanto a liberdade das criancas em sala. No qual, estas
criancas tinham a liberdade de escolher um brinquedo para brincar, ou assistir
televisdo. Porém, esta deveria permanecer sempre sentada nas cadeiras.

As observacdes também permitiram perceber a existéncia de dois grupos
entre as criangas: As que choravam e as que nao choravam. Contudo, as criancas
gue choravam apresentavam-se um pequeno grupo diante das outras criancas que
ja estavam habituadas a rotina da creche.

Apesar da professora determinar aquilo que as crianca devem fazer, estas
nem sempre seguiam as determinacdes da professora. Ao contrario estas criancas
se envolvem em outras brincadeiras, levantam-se, abracam uma as outras,
conversam, buscam uma as outras, em geral na frente da televisdo, Rompendo
assim, com as regras estabelecidas pela professora, causando insatisfacdo na
mesma.

Entretanto, essa insatisfagdo ndo acometia somente a professora, mas
também em algumas criancas. Pois, ndo eram todas as crianc¢as que queriam brincar
uns com 0s outros, mas havia criancas que queriam assistir televisdo. Que também
ficavam insatisfeitas quando as outras criancas atrapalhavam esse momento,
guando ficavam na frente da televisdo, quando falavam e conversam alto.
Terminando assim a atrapalhar o interesse daqueles que querem assistir televisao.
Os quais, protestam, chamavam a professora: - “tia”, reclamavam, choravam,
beliscavam os colegas que estar a sua frente, gritavam: - “sai da frente! Eu quero
ver!” Levantavam e se aproximavam do aparelho. O que termina sendo resolvido
pela intervencdo da professora que para sanar os conflitos, esta ordenavam que

todas as criancas voltasse a sentar nas cadeiras.
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Percebe-se que a professora é quem decide como resolver os conflito. Mas,
a mesma nao se colocam em um dialogo com as criancas para ouvi-las no sentido
de perceber qual a estratégia de como proceder para contemplar os diversos
interesses que as criancas manifestam.

Analisando o primeiro momento percebe-se que a acolhida ainda esta muito
marcado pela decisdo do adulto. Desde a sua organizacdo que de acordo com
andlise desse primeiro momento, ocorria de uma Unica forma. Como até mesmo na
permanéncia naqueles espacos, na resolucdo dos conflitos que surgiam entre as
criangas. O poder das decisdes nao tem sido compartilhado com as criancas.

Isso revela o quanto os adultos néo valorizam as formas que as criancas
langam mé&o para se comunicar com o0s adultos, o quanto elas tem as nos dizer.
Como a professora ndo se coloca em ouvir as criangas. Pois, de acordo com
AGOSTINHO (2010), as criancas utilizam-se de diversas formas para dizer,
anunciar, as criangcas se comunicam com palavras, mas também com gestos e o
adulto precisa ter a sensibilidade de perceber as diversas formas que as criancas
langam mao para participar.

Sendo assim, de acordo com a analise feita 0 momento da acolhida segue
em uma linha reta, ocorrendo todos os dias da mesma maneira e com eles a
permanéncia dos mesmos problemas, gerando insatisfacéo na professora e também
nas préprias criancas.

Para se efetivar a participacdo das criancas nesses espacos, € necessario
ouvi-las para melhor atende-la. Contudo, as criancas manifestam diferentes
interesses nesse momento da escuta, da percepcao dos seu gestos, movimentos e
entdo nos indagamos, como proceder para contemplar os diferentes interesses das
criancas? De acordo com VIEIRA (2009).

Orientar a crianga faz parte de uma tomada de consciéncia. No entanto pode-
se ter uma postura dialogada ao invés de imposta. Ao combinar com as
criangas o que poderia ser feito, a educadora abriu espaco para a autonomia.

Estabelecer o didlogo com a crianca, ao invés de impor. Contudo essa
organizagéo precisa ser feita considerando os interesses das criangas. De acordo
com a analise do primeiro momento as criancas ndo se submetem a querer fazer
todos os dias as mesmas coisas, a seguir as mesmas regras e assim elas se

manifestam diante das imposicdes. A participacdo das criangcas nesse sentido, se
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revelam nas entrelinhas através do rompimento das regras. Porque a elas ndo sao

assegurados espacos para ela participar.

O educador precisa esté aberto para o dialogo com as criangas, necessitam
ouvi-las, negociar. De acordo com VIEIRA (2009), compreende-se que uma das
possibilidades em conduzir este momento € explicar as criangas o porqué que elas
devem estar sentadas. Explicar a crianca que ela deve esta sentada para esperar 0s
outros colegas chegarem, e enquanto isso ela pode brincar com o brinquedo que
escolher. Essa explicacdo soma como auxilio para a crianca buscar entendimento
do que esta sendo colocado a ela, permitir o erro sem julgar, € também permitir que

a crianga seja criancga.

7z

Buscar o didlogo ao invés de impor a crianca, € revelar em atitudes a
compreensao de que as criangas sao sujeitos e tem capacidade de participar. Nesse
aspecto o lugar que a crianga ocupara € de sujeito participante e ndo de objeto na
mao dos adultos. Optando-se pela acdo combinada e n&do apenas obedecer por

imposicao.

3.2 A participacao das criangcas no momento da acolhida na turma do

maternal |. Um ensaio para o exercicio da participagcédo das criancas.

Diante do que foi observado no primeiro momento as
estagiarias/pesquisadoras elaboraram um projeto de intervencdo com vista a
experimentar possibilidades de participacdo das criangas ho momento da acolhida.
Optou-se por trazer atividades diversas para o0 momento inicial da rotina. Tendo
como objetivo, diversificar esse momento optou-se por realizar brincadeiras
diversificadas com as criangas no momento da acolhida. As quais, tinham por
objetivo possibilitar bem estar, liberdade, movimentos por meio das interacdes da
criancas. Estas atividades ser&o objeto com vista de refletir sobre a participacao das
criancas nestas atividades. A seguir apresenta-se as atividades como: a brincadeira

no parque, roda musical.
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Na primeira atividade optou-se por realiza-la na area externa, em frente a sala
do maternal I. O espaco era em local de contato com a terra e prOXimo ao parque que
havia dentro da unidade. Para a atividade levou-se um tapete colorido (proprio para
colocar sobre areas de terra, pisos) com desenhos como: bola, casa, frutas, estrelas,
bem como para essa atividade também se utilizou vasilhas, potes e tampinhas de
garrafas pet’'s. A atividade como “brincadeira no parque”, tinha por objetivo
proporcionar as criangas uma atividade diferenciada no momento da acolhida, abrindo
possibilidades para esta brincar ao ar livre, ir para o parquinho, bem como entrar em
contato com a terra, utilizar materiais de uso comum no cotidiano, como potes,
vasilhas de margarina e tampas de garrafas pet’s.

Para o desenvolvimento da atividade proposta as estagiarias acolhiam as
criangcas no tapete, que estava na area externa da unidade proximo a sala das
criancas. Enquanto uma permanecia com as criangas sentada no tapete colorido. A
outra recebia 0s pertences das criangcas e posicionava a porta da sala. A que
permanecia no tapete colorido brincava, interagiam com as criancas a medida que
estas chegavam ao espaco. A segunda ficava a receber as criangas e organizar 0s
materiais das criancas, bem como a observar as criancas que ndo queriam
permanecer no tapete.

No primeiro momento as criancas, se surpreenderam com a atividade que

estava sendo proposta a elas, como mostra o relato a seguir:

Nesse dia, as criangas pareciam bem surpresas com a atividade que estava sendo proposta
a elas. Estas chegavam e sentavam sobre o tapete colorido e logo em seguida pegavam o0s
objetos como as vasilhas e tampinhas. Porém, houve criancas que ndo queria sentar-se sobre
o tapete, querendo voltar para a sala. (Registro de estagio 09/11/2017)

Visto que algumas criangas optaram por ndo sentar no tapete colorido, e até
mesmo queriam voltar para a sala. Essa atitude surpreendeu a quem estava

realizando a atividade, como mostra a descri¢gao a segulir:

As estagiarias (surpresa com a atitude da criancas) convidavam as criangas para brincar,
explicando que iriam para a sala de aula, porém ndo naquele momento [...] As criancas
entenderam, e optaram por correr em volta do tapete. Outras optaram por brincar com a terra,
outras com as vasilhas e os potes. (Registro de estagio 09/11/2017).

Com vista a diversificar o momento da acolhida, a segunda atividade realizou-

se na propria sala do maternal I. De modo a criar condi¢cdes para tal atividade, a
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primeira coisa foi fazer alteracdes no espaco, onde desligamos a televisdo e mudamos
a organizacao das cadeiras.

Primeiramente retirando as cadeiras que ficavam em frente a televiséo,
distribuindo as cadeiras juntos as mesas e posicionamos nas laterais da sala,
ampliando assim o espaco para o centro da sala. Assim como as professoras, também
passamos a receber as criangas na porta. Aquelas que chegavam e ndo choravam
eram incentivadas a pegar um brinquedo e sentar onde desejavam. As que choravam
recebiamos esta crianca, dirigiam-se até uma das mesas, sentdvamos com ela e
explicAvamos os motivos por qual deveriam estar ali.

De modo geral, as criangas ao pegar um brinquedo se direcionavam para
diversos pontos da sala. Mesmo havendo a organizacao das cadeiras junto as mesas
nas laterais, estas optaram por sentarem ao chdo com seus brinquedos. Umas
buscavam uma as outras para brincarem, formando duplas, trios. Outras preferiam
estar nos cantinhos da sala, sozinhas.

As criangas que choravam, apés conversar, acalenta-las, estas eram levadas
pelas estagiarias/pesquisadoras para brincar junto com as outras criancas, que ja
estavam brincando em grupos. Buscando a interacéo desta crian¢a com as outras. E
importante ressaltar as criancas que choravam eram um pequeno grupo em relacao a
guantidade que havia na turma do maternal I.

Dando continuidade a acolhida das criangas, realizou-se a “roda musical” com
as criancas. Para iniciar a atividade fizemos uma grande roda com as criancas,
perguntando quais musicas elas conheciam, quais elas queriam cantar e assim
iniciamos com algumas musicas de cantigas de roda como “atirei o pau no gato”, “A
barata diz que tem” e outras que elas conheciam e gostavam. As criangas ficavam
alegres, sorriam, pulavam, faziam gestos com as maos de acordo com as masicas.

Contudo havia criangas que ficaram com vergonha, levavam as méos a boca,
sorriam envergonhadas, cantavam baixinho. Porém, a medida em que percebiam que
0s seus colegas estavam dancando, alegres e contentes estas também aos poucos
também se alegravam e falavam quais musicas queriam cantar. As estagiarias/
pesquisadora atendiam os pedidos das criangcas a medida em que estas participavam.

No entanto, houve algumas crian¢as que no decorrer da atividade perderam o
interesse pela atividade, e comecaram a se distrair com outras coisas e também a

bater em outro colega
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Percebe-se que quando a criancga perdeu o interesse de participar da atividade,
logo ela procurou outros meios para manifestar a sua insatisfacéo, no que acarretou
a se distrai, em bater uns nos outros. No entanto, quando paramos a brincadeira para
chamar a atencao da crianca, logo ela parou e ndo soube explicar o porqué daquele

comportamento.

Quando percebeu-se que o desinteresse da crianca, estava relacionado com a
atividade, resolvemos entdo parar a atividade e direcionar a atencéo para essas
criancas, perguntando o porqué daquela atitude. A crianca ndo soube expressar
verbalmente o porqué. Diante dessa situacdo, as estagiarias/ pesquisadoras em
momento algum pensaram que as criangas estavam tentando encontrar uma forma
de dizer que ela ndo queria participar daquela atividade. O qual demostrou esse

desejo em nao participar, atraves do conflito com o outro colega, do desinteresse.

Uma das coisas a se refletir nesse segundo momento € 0 quanto as criangas
sdo chamadas a participar, percebemos o quanto elas tem a nos dizer, sugerir, o que
gostam de fazer. E isto, se revela nas situagcbes e na forma como as criancas
participam nas atividades. De como elas se envolvem e participam. Como mostra o

relato a seguir:

Percebemos que depois de cantarmos essas musicas, perguntamos as criangas, qual musica
elas gostariam de cantar. Elas se animaram e pediram para cantar as musicas que a
professora cantava no momento da rodinha como a musica do “bom dia”, musica de natal
(pois eles estavam ensaiando uma musica de natal apresentacdo deles em uma festinha que
iria ocorrer na creche), pediram para cantarmos juntos a musica do patinho dentre outras
musicas. (Registro de estagio 14 /12/2017)

Quando as estagiarias tiveram a sensibilidade de ouvir as criancas, elas
puderam ser ouvidas e assim participar. Percebe-se o quao importante os adultos
terem a sensibilidade e também se permitir em ouvir as criancas no momento da
atividade, perguntado a elas o que estas querem fazer, querem cantar. Do que elas
gostam, do que elas desejam. Essa resposta positiva, a participacdo revelou-se na
forma que as criangas se envolveram na atividade.

Contudo as criancas tem seu tempo, chega uma hora em que elas perdem o

interesse pelas atividades. Em um certo momento elas perdem o interesse, o que
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significa dizer que néo é todo 0 momento que a crian¢a quer participar daquilo que

estar sendo proposto a elas. Como mostra o relato a seguir;

Durante uma atividade de brincadeira no momento da acolhida, ocorreu o fato que algumas
criancas estavam participando da brincadeira, rindo, dangcando, quando outras comecaram a
perder o interesse, estas comegaram a querer bater em outros colegas. Nesses momentos,
tivemos que parar um pouco a brincadeira, chamar essas criancas que estavam batendo,
perguntando a elas o porqué de estar batendo no colega, fizemos eles se pedirem desculpas
e chamavam essas criancas para a brincadeira e até mesmo escolher junto com 0s seus
colegas outra masica, e assim voltar para a atividade proposta.

(Registro de estagio 30 /11/2017).

A criangas quando perdeu o interesse pela atividade esta mostrou sua
insatisfacdo através do conflito com outro colega. No entanto, ndo se refletiu nesse
momento o0 porqué atividade ficou desinteressante para algumas criancas e nem o
gue elas queriam nos dizer. Pois, a crianca estava as nos dizer quando entrou em

conflito com o outro colega, quando se desinteressou pela atividade.

Analisando ambas situacfes apresentadas nesta terceira se¢ao observamos que
nao ha a participacao efetiva das criancas, pois o poder de decisdes ainda esta
centrado no adulto, ou seja, em ambas situacdes percebemos que os adultos decidem
0 que fazer, quais as atividades seréo realizadas com as criancas. No segundo
momento ainda que houve maior sensibilidade na hora da atividade, porém no
momento da elaboracao das atividades, ndo se preocupou em ouvir a crianga. Durante
aplicacdo da segunda atividade desenvolvida houve participacdo das criancas,
principalmente na roda musical, onde estas escolhiam junto com as
estagiarias/pesquisadoras, as masicas que queriam cantar, havendo a sensibilidade
de ouvi-las.

No entanto, em varios momentos apresentado em ambos casos do primeiro e
segundo momento percebemos que as decisbes de modo geral ainda estdo muito
centradas no adulto. Nao levando em consideracdo que a crianca enquanto sujeito
tem potencial a dizer, anunciar, em participar das decisdes. De acordo com
AGOSTINHO (2010)

O direito das criangas de participarem nos contextos de educacéo é essencial
no reconhecimento de sua competéncia social. Cabe aos adultos,
responsaveis pela organizacdo, disponibilizarem tempos e espacos nas
praticas pedagogicas, abrirem espacos para que isto se efetivem, num
exercicio de dialogo Inter geracional e de compartilhamento de poder, uma
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pratica democrdtica que envolve negociagdo €  CcOompromisso.
(Agostinho,2010, P.98).

A partilha do poder nas decisdes é o0 que se apresenta como desafio nas
praticas educacionais. Diante disso, é importante refletir sobre o quanto os adultos
estdo acostumados a decidir tudo pela crianca, a ndo dar ouvido a que elas tem a
dizer. De acordo com AGOSTINHO (2003) E necessario colocarmos a nossa cultura
em didlogo com a cultura da crianca, em busca de produzir conhecimento coletivo,
isto é de certa forma o reconhecimento da capacidade da crianga em participar.

Com isso, percebemos o quanto é necessario 0 exercicio da reflexdo para o
professor, pois este através da reflexdo da sua acdo exercida nos espacgos de
educacéo infantil, este tem a oportunidade de enxergar, perceber se aquela acéo foi
significativa, se atingiu o objetivo que se pretendia. Ajuda também a este se auto

avaliar, perceber os erros, 0s acertos e pensar em um novo fazer.
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CONSIDERACOES FINAIS

Diante das questbes apresentadas neste trabalho, verificamos que a
participacdo das criancas € uma abordagem presente e de grande relevancia no trato
da educagdo de criancas pequenas. Pois, a crianga participar, envolve
prioritariamente a compreensao desta como sujeito sécio historico cultural, que cria
e produz cultura através das relagBes que estabelecem um com os outros.

E enquanto sujeito esta crianca apresenta capacidade, tem necessidade em
participar, de ser ouvida. E para isso se faz necessario o educador reconhecer que
esta crianca é capaz de dizer, anunciar, informar. E a partir disso, este deve criar
condicdes para se efetivar essa participacdo. Pois, a crianga participar € um direito
gue possui enquanto cidada, enquanto sujeito.

Como foco desta pesquisa que se propds a analisar a participacdo das criancas
ou ndo nos espacos de educacao infantil, conclui que a participacdo das criancas
nesses espacos tem sido negado, e as decis6es ainda esta centrada no adulto.

Pois as reflexdes abordadas na terceira se¢éo, revelam que a participagéo das
criancas no momento da acolhida, ainda apresenta-se no campo muito abstrato, e
nao se realiza de forma efetiva na pratica. No ensaio para o0 exercicio da
participacdo, com a intencionalidade de diversificar esse momento (proposto no
projeto de intervencgao) neste percebemos em alguns momentos a participagéo, no
entanto, as decisdes ainda estdo centradas no adulto. Uma participacdo muito
superficial, diante do que se deseja por participagédo. Porque a crianga participar deve
se fazer presente desde a elaboracao das atividades até a culminancia dos mesmos,
uma vez que estas atividades sao organizadas para elas.

O processo de construcdo desse trabalho apresentou-se como sendo um
momento de aprendizagens continuas, desmitificando velhas ideias sobre
participacdo, para a reconstrucao de outras ideias.

Diante dessas proposi¢coes, me fez pensar sobre a importancia da insergcéo do
estudante no campo. Onde o estagio exerce um papel fundamental para a formacgéo
docente. Nos cursos de licenciaturas, esse momento apresenta-se como uma
preparacao para os alunos e é fundamental para a apreensao e conducao de suas
praticas enquanto professor. O estagio € o momento de encontro entre as

aprendizagens obtidas no curso, reveladas na pratica.
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Os encontros e desencontros que se apresenta aos alunos durante o estagio
sao grandes. A relacéo teoria e pratica muitas vezes parece distante. Porém quando
refletimos sobre uma dada realidade, percebe-se que a teoria orienta a refletir sobre
a pratica, uma complementa a outra. A utilizacdo da teoria como base para as
reflexdes, enriquece o conhecimento cientifico do aluno, este conhecimento
adquirido revelam-se nas acoes.

Para além das reflexdes em torno do processo de participagdo das criangcas no
momento da acolhida. Destaco a contribuicdo do estagio na formacéo do professor,
contudo, esta contribuicdo ndo se da meramente pela insercdo do estudante no
campo de atuagdo, mas pela via do exercicio da reflexdo sobre os fazeres presentes
na pratica docente e cotidiana. Uma vez que a reflexdo permite ao estudante o
confronto entre as teorias estudadas com as praticas vivenciadas pelo professor com
as criangas. E esse confronto permite o dialogo do profissional com o seu campo de

atuacao.
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