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Resumo: O presente trabalho relata as experi€ncias vivenciadas durante o Estagio
Supervisionado III — Lingua Portuguesa e suas Literaturas em Contextos de Inclusao,
componente curricular do curso de Letras — Lingua Portuguesa (UFPA), realizado em uma
escola estadual no municipio de Braganca-PA. A vivéncia serviu como campo de pesquisa
para a coleta de dados deste Trabalho de Conclusdo de Curso. O objetivo central € verificar se
os direitos assegurados as pessoas surdas pelo Art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro
de 2005, estdo sendo efetivamente cumpridos no ambiente escolar. Além disso, busca-se
discutir o processo de aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua
(L1) e a aprendizagem da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L.2) pelos alunos surdos.
Também se propde a apresentar o modelo de educacdo bilingue voltado para estudantes
surdos, conforme estabelece a Lei n° 14.191/2021, e refletir sobre os impactos da auséncia
desse modelo no processo de aprendizagem desses alunos. A fundamentacao tedrica baseia-se
nos estudos de Quadros (2006), Santos e Pereira (2019), Mantoan (2003), Skliar (2013) e
Mota (2020), que contribuiram para a anélise da importancia da articulacdo entre L1 e L2 na
educagdo do aluno surdo. A pesquisa revelou vérios desafios na implementa¢do do ensino
bilingue para alunos surdos e ouvintes, destacando que o descumprimento das garantias legais
prejudica significativamente o desenvolvimento linguistico e social dos estudantes surdos.
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Abstract: This work reports on the experiences during Internship III - Portuguese Language
and Literature in an Inclusive Context, part of the curriculum content of the graduation course
in Portuguese at Universidade Federal do Para (Braganca, Pard, Brazil). This experience
helped us as a research field in data collection for this end-of-course paper. The main
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objective is to verify whether the rights of the deaf (Brazilian law Art. 22, ordinance n°® 5.626,
of December 22nd 2005) are fulfilled in the school. Furthermore, discuss the Brazilian Sign
Language (Libras) as the first language (L1) and the learning of Portuguese as a second
language (L2) by deaf students. Also, we propose to show a model of bilingual education
focused on these students, as in the law n° 14.191/2021 (Brazilian law), and reflect on the
impacts of absence without this model of learning focused on these students. The theoretical
background uses Quadros (2006), Santos & Pereira (2019), Mantoan (2003), Skliar (2013),
and Mota (2020), who made contributions to our data analyses on the importance of
articulation between L1 and L2 in deaf education. The research shows many challenges in the
bilingual teaching implementation focused on deaf students and spectators, highlighting the
non-compliance with the law, which harms the development of those deaf students.

Keywords: Bilingual Education; Deaf Students; Brazilian Sign Language.

INTRODUCAO

A presente pesquisa ¢ resultado das vivéncias e leituras realizadas durante o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacio a Docéncia (PIBID), no subprojeto interdisciplinar
“Praticas literdrias na inclus@do do aluno surdo, lingua portuguesa e Libras”, ntcleo
Bragancga-PA, e executou-se no decorrer do Estagio Supervisionado III: Lingua Portuguesa e

suas literaturas em contextos de inclusdo. As atividades do referido estagio ocorreram em uma
escola estadual na cidade de Braganga-PA no segundo semestre do ano de 2024. A turma
escolhida como /ocus de pesquisa foi o sexto ano do ensino fundamental, cujo contexto de
inclusdo era a surdez.

A inclusdo de alunos surdos no sistema educacional brasileiro ¢ uma questdo de
direitos humanos e cidadania, que demanda atencdo especial por parte das politicas publicas e
das praticas pedagdgicas. A Lei 10.436/2002, que reconhece a Lingua Brasileira de Sinais
(Libras) como meio legal de comunicagdo e expressao (Brasil, 2002), representa um avango
significativo na promogao da acessibilidade e da equidade no ensino.

O ensino bilingue para alunos surdos e ouvintes (na perspectiva surdez) ¢ fundamental
para garantir que esses estudantes desenvolvam competéncias linguisticas adequadas,

promovendo a convivéncia e a troca cultural entre eles, haja vista que:

Jamais se pode negar que a escola bilingue especifica ¢ uma excelente condigdo para
que os surdos tenham acesso natural e confortavel aos conteudos curriculares, ¢ na
mesma faixa etaria em que as criangas ndo surdas sdo expostas ao curriculo oficial
(Sa, 2011, p. 22).

Dessa forma, a proposta de um curriculo bilingue ndo apenas atende a uma demanda



legal, mas também enriquece o ambiente escolar como um todo, o que seria refletido na nossa
sociedade, favorecendo um aprendizado mais inclusivo e diversificado, de forma a contribuir
para o reconhecimento e conscientizagdo social sobre a cultura, direitos e identidades do povo
surdo.

No Para, os alunos surdos dos niveis fundamental e médio estdo inseridos no modelo
de Educacdo Inclusiva do Estado, conforme as informagdes da Secretaria de Educagdo do
Estado do Para (SEDUC/PA) e de acordo com a instru¢do normativa n°
001/2018-GS/SEDUC, de 12 de abril de 2018. Desse modo, os alunos surdos ndo frequentam
mais escolas especificas para surdos e, sim, escolas regulares, juntamente com o Atendimento
Educacional Especializado (AEE) no contra turno.

Nesse sentido, as escolas precisam estar preparadas para que os alunos sejam
realmente incluidos e ndo segregados dos demais estudantes na maior parte do tempo. No
entanto, na maioria dos casos pesquisados e vivenciados dentro das salas de aula, ndo ha
profissionais (intérpretes ou professores) que dominem a Lingua Brasileira de Sinais,
diferentemente do que aconteceria em uma escola com o modelo educacional bilingue para

surdos, como preve a Lei 14.191, de 3 de agosto de 2021:

Entende-se por educagdo bilingue de surdos, para os efeitos desta Lei, a modalidade
de educagdo escolar oferecida em Lingua Brasileira de Sinais (Libras), como
primeira lingua, e em portugués escrito, como segunda lingua, em escolas bilingues
de surdos, classes bilingues de surdos, escolas comuns ou em polos de educagdo
bilingue de surdos, para educandos surdos, surdo-cegos, com deficiéncia auditiva
sinalizantes, surdos com altas habilidades ou superdotagdo ou com outras
deficiéncias associadas, optantes pela modalidade de educagdo bilingue de surdos
(Brasil, 2021, p.01).

Nesse cendrio, o0 modelo educacional que tem como foco o bilinguismo respeita a
singularidade linguistica das pessoas surdas, posto que um de seus objetivos ¢ desenvolver
habilidades e competéncias na primeira lingua dos sujeitos surdos, que seria a Lingua
Brasileira de Sinais, ¢ a modalidade escrita da Lingua Portuguesa, como segunda lingua.

Nesse sentido, Fernandes (1998, p.02) afirma que:

A educagdo com bilinguismo, ndo é, portanto, em esséncia, uma nova proposta
educacional em si mesma, mas uma proposta de educagdo onde o bilinguismo atua
como uma possibilidade de integragdo do individuo ao meio sociocultural a que
naturalmente pertence, ou seja, as comunidades de Surdos e de ouvintes. Educar
com bilinguismo ¢ “cuidar” para que, através do acesso as duas linguas, se torne
possivel garantir que os processos naturais de desenvolvimento do individuo, nos
quais a lingua se mostra instrumento indispensavel, sejam preservados.



Dessa forma, a autora defende a ideia de que o bilinguismo ¢ uma forma de educacao
para os surdos e ouvintes, que, se for praticado de acordo com o que se propde, podera
garantir mais possibilidades de acesso a educagdo com respeito as suas singularidades e
potencialidades linguisticas. Nesse sentido, infere-se que haveria a real inclusdo para as
pessoas surdas.

Isto posto, nesta pesquisa objetiva-se verificar se os direitos assegurados as pessoas
surdas pelo Art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, estdo sendo
efetivamente cumpridos no ambiente escolar. Além disso, busca-se discutir o processo de
aquisicdo da Lingua Brasileira de Sinais (Libras) como primeira lingua (L1) e a aprendizagem
da Lingua Portuguesa como segunda lingua (L2) pelos alunos surdos. Também se propoe a
apresentar o modelo de educagdo bilingue voltado para estudantes surdos, conforme
estabelece a Lei n° 14.191/2021, e refletir sobre os impactos da auséncia desse modelo no
processo de aprendizagem dos alunos.

Dessa forma, este artigo organiza-se em cinco sec¢des principais. Inicialmente,
apresenta-se o percurso da pesquisa, contextualizando sua origem e a relevancia do tema,
seguido pela fundamentagdo tedrica, na qual sdo discutidos os principais autores e conceitos
que embasam a investigacdo. Em seguida, descreve-se a metodologia adotada, explicitando o
tipo de abordagem utilizada e as etapas do trabalho de campo. Posteriormente, sdo expostos e
analisados os resultados obtidos na escola escolhida como campo de pesquisa, destacando-se
as observacdes relacionadas a auséncia de um modelo de ensino bilingue para surdos. Por fim,
a conclusdo destaca os dados encontrados e suscita reflexdes sobre a urgéncia do modelo

bilingue para garantir educacdo inclusiva e de qualidade aos surdos.

FUNDAMENTACAO TEORICA

De acordo com Quadros (2006), Fernandes (1998) e Mota (2020), o processo de
alfabetizacdo da crianga surda deve ocorrer de forma bilingue. Primeiramente, o aluno precisa
adquirir os sinais da sua Lingua de Sinais (L1), permitindo que essa aquisi¢do seja plena e
natural, antes de iniciar o processo de alfabetiza¢do na Lingua Portuguesa (L2) na sala de
aula. Dessa maneira, a aprendizagem da lingua de sinais ocorre de forma mais espontanea e
menos traumadtica, facilitando as relacdes interpessoais no cotidiano, seja com familiares ou

amigos. Como destaca Quadros (2006, p. 20),

as criangas com acesso a lingua de sinais desde muito cedo, desfrutam da



possibilidade de adentrar o mundo da linguagem com todas as suas nuangas. A
lingua de sinais vai ser adquirida por criangas surdas que tiverem a experiéncia de
interagir com usuarios de lingua de sinais. Se isso acontecer, por volta dos dois anos
de idade, as criangas estardo produzindo sinais usando um nimero restrito de
configura¢des de mao.

A vista disso, as criangas que tém acesso a Lingua Brasileira de Sinais desde as séries
iniciais (ou preferencialmente em casa) dispdem de maiores possibilidades de desenvolvé-la
para se comunicar melhor com os colegas de classe e ter mais facilidade com as demais
disciplinas. Dessa forma, ¢ importante compreender que as dificuldades de aprendizagem do
aluno surdo na L2 sd3o menores que as de um estudante surdo que nao teve acesso a aquisi¢ao
da Lingua Brasileira de Sinais, que, infelizmente, ¢ o caso do aluno da turma observada.

Ademais, ao se tratar dos processos de aquisicao e aprendizado de linguas, deve-se ter
em mente as diferencas entre esses dois processos. No que se refere a aquisicao da sua lingua
materna, o sujeito tem, segundo Skliar (2013, p. 10), “uma relacdo natural ao penetrar no
mundo dos conceitos que as constituem, a aprendizagem ¢ informal”. No caso do aprendizado
de uma segunda lingua, “a aquisicdo € sistematica, o ambiente ¢ artificial, o aprendiz se vé
num quadro de elaboracdo constante, intencional sobre a adequagdao daquilo que se deve
fazer” Skliar ( 2013, p. 10).

Nesse sentido, torna-se evidente que a Lingua de Sinais deveria ser a L1 adquirida
pelos alunos surdos, e sua L2 viria a ser a lingua de aprendizado em sala de aula. Dessa
forma, a aquisi¢ao da L1 ocorreria de forma natural e na interagdao do dia a dia, de maneira
espontanea; em contrapartida, o aprendizado € consciente, pois o estudante se atenta as regras
dessa nova lingua enquanto tenta usa-la para se comunicar. Assim sendo, Quadros (2006) faz

referéncia ao papel de cada uma dessas linguas para o sujeito surdo:

A lingua de sinais também apresenta um papel fundamental no processo de
ensino-aprendizagem do portugués. A ideia ndo é simplesmente uma transferéncia
de conhecimentos da primeira lingua para a segunda lingua, mas sim um processo
paralelo de aquisi¢do e aprendizagem em que cada lingua apresenta seus papéis e
valores sociais representados (Quadros, 2006, p. 24).

Nao obstante, segundo Skliar (2013, p. 24), “a educacdo bilingue para surdos, como
qualquer projeto/proposta educacional nido pode ser neutra nem opaca”. E de suma
importancia, nessa perspectiva, que os pais, a comunidade escolar e o Estado estejam de
acordo e cientes que esses alunos precisam ter mais consciéncia social e politica de seus
direitos.

Sendo assim, apesar da Libras ser reconhecida como meio legal de comunicacdo e



expressdo da pessoa surda pela Lei 10.436/2002 (Brasil, 2002), os surdos ainda hoje ndo tém
total acesso a sua lingua materna nos meios educacionais, por mais que tenham a lei € o
Decreto 5.626/2005 (Brasil, 2005) que garante ao surdo o direito, desde a educacdo infantil,
do ensino da Libras, juntamente com o ensino de Lingua Portuguesa, como segunda lingua.
Tais propostas estdo presentes apenas no papel, visto que a educagdo da pessoa surda no

estado do Para ainda segue as praticas da educacao especial, conforme Mota (2020, p. 48):

A proposta atual curricular do ensino basico do Estado do Para para atender os
alunos Surdos do fundamental ao ensino médio, conforme as informagdes da
Secretaria de Educagdo do Estado do Para (SEDUC/PA) seguem a Instrugdo
Normativa N° 001/2018 - GS/SEDUC, de 12 de abril de 2018, que dispde sobre a
organizagdo e funcionamento do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
rede estadual de ensino — Em escolas, Unidades, Centros e Nucleos Educacionais
Especializados, publicos e privados filantropicos, sem fins lucrativos, conveniados
com a Secretaria de Estado de Educagao.

Conforme Quadros (apud Mota, 2020), as escolas deveriam organizar o curriculo
dentro de uma concepcao visual-espacial para garantir o acesso a todos os contetidos
ministrados na propria lingua dos alunos surdos. Acdes estas ndo encontradas no dia a dia
escolar da institui¢do que foi campo de pesquisa, como também ndo ocorrem na maioria das
escolas estaduais e particulares dos municipios do estado do Pard, no caso deste estudo em
especifico, no municipio de Braganga/PA, tendo em vista que o Estado segue a normativa n°
001/2018-GS/SEDUC, que adere ao modelo educacional especial inclusivo e ndo o modelo
bilingue.

Nesse viés, entende-se o bilinguismo para os estudantes surdos e ouvintes nas escolas
como duas linguas que passam a conviver no espaco escolar, a Lingua Brasileira de Sinais e a
Lingua Portuguesa, que irdo ser ensinadas ndo somente dentro da sala de aula, mas desde o
nascimento da crianga surda, atendendo as necessidades do aluno surdo e podendo ser
escolhida qual sera a primeira e a segunda lingua.

Assim, a escola deveria pensar em um meio de inserir as duas linguas de uma maneira
acessivel, como também deveria realizar as atividades, materiais didaticos adequados,
pensando em atender de forma mais assertiva a demanda de cada aluno, surdo ou ouvinte.

Sendo assim, e para fomentar a luta pelos direitos da pessoa surda, Skliar (2013, p. 13)

diz:

[...] em sintese: a educagdo bilingue, numa perspectiva critica, poderia transformar
as relagdes sociais, culturais e institucionais através das quais sdo geradas as
representacdes e significacdes hegemonicas/ouvintistas sobre a surdez e sobre os
surdos.



Nesse sentido, um pais como o Brasil, com projetos de Educa¢do Bilingue para surdos,
precisa urgentemente por em pratica as diretrizes que estdo no Decreto 5.626 de 2005 (Brasil,
2005) que trata do acesso a educagdo bilingue nesse territorio, assim como consta no Art. 22

do Decreto:

As instituigdes federais de ensino responsaveis pela educacdo basica devem garantir
a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia auditiva, por meio da organizacdo
de:

I - escolas e classes de educagdo bilingue, abertas a alunos surdos e ouvintes, com
professores bilingues, na educagdo infantii e nos anos iniciais do ensino
fundamental;

IT - escolas bilingues ou escolas comuns da rede regular de ensino, abertas a alunos
surdos e ouvintes, para os anos finais do ensino fundamental, ensino médio ou
educagdo profissional, com docentes das diferentes dreas do conhecimento, cientes
da singularidade linguistica dos alunos surdos, bem como com a presenga de
tradutores e intérpretes de Libras Lingua Portuguesa (Brasil, 2005, p. 7).

Entretanto, diante do que foi vivenciado no periodo da pesquisa, percebe-se que a
realidade na escola campo de pesquisa nao ¢ bem assim, haja vista que nao ha profissionais
qualificados, como intérpretes ou professores que saibam Libras. Sendo assim, observamos
que infelizmente essa escola faz parte de uma comunidade em que a educacdo bilingue esta
apenas no papel, e nesse cenario os alunos vao crescendo sem aprender nenhuma das duas
linguas. Assim, acabam nao sendo alfabetizados em sua lingua materna (Lingua de Sinais) e
consequentemente ndo desenvolvem a leitura e escrita do Portugués, que ¢ um direito

garantido em lei para todos os cidaddos brasileiros.

METODOLOGIA

O interesse pela drea investigada teve inicio durante a participacdo no Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) que marcou o primeiro contato com a
educagdo para surdos. As experiéncias vivenciadas no projeto, por meio de leituras,
discussdes tedricas e da convivéncia direta com estudantes surdos, despertaram o desejo de
aprofundamento na temadtica e contribuiram significativamente para conhecer os direitos e
deveres das pessoas surdas e para o0 embasamento tedrico deste trabalho.

No entanto, a pesquisa consolidou-se no “Estagio Supervisionado III: Lingua
Portuguesa e suas literaturas em contextos de inclusdo”, que nos inseriu mais uma vez no
ambiente escolar e na realidade de uma sala de aula e escola que precisa e deve ser inclusiva.
A partir dessas inserg¢des, pode-se aprender e refletir a respeito da realidade escolar de um
estudante surdo dentro de uma escola estadual de Braganga-Pa, em uma turma de ensino
fundamental maior.

O estagio mencionado ocorreu no més de setembro de 2024, em uma turma do sexto



ano do ensino fundamental maior, com alunos que tinham entre 10 e 11 anos. O periodo do
estagio foi dividido em etapas: a preparacao das documentacdes, plano de aula para iniciar na
escola com o auxilio da professora orientadora do estagio, inicio de observagao na escola e
regéncia em sala de aula com contetido adaptado e inclusivo.

Diante do exposto, para coleta de dados esse estudo utilizou a observacdo do ambiente
escolar, pois, segundo Ritchie (2003), através da observacdo temos mais condigdes de
compreender os habitos, atitudes, relacdes pessoais e caracteristicas de acordo com cada local
(escola) a ser observado. Afinal de contas, ¢ nesse modo de pesquisa que o pesquisador se
insere nessa realidade e participa das experiéncias juntamente com o meio escolar, deixando
de lado o papel de apenas espectador para ser participante ativo.

Assim, nas primeiras semanas de aula foram realizadas somente observagdes, com o
objetivo de compreender os interesses do aluno surdo, identificar os conteudos que ele
compreendia com maior facilidade e analisar sua forma de aprendizagem. Essa etapa inicial
teve como propoésito estabelecer um vinculo de confianca e proporcionar um ambiente
acolhedor, no qual o aluno se sentisse confortavel com a nossa presenca em sala de aula.

Ao se tratar dos dados coletados durante as atividades de observagdo e regéncia de
classe na escola no decorrer dos dias de estagio, optou-se pela abordagem qualitativa para
observar as praticas de ensino da Lingua Portuguesa para com o aluno surdo, o ambiente
escolar como um todo, assim como os demais estudantes. Sendo assim, consegue-se um

contato maior com os alunos e corpo docente. Como Pope e Mays (2005, p. 13) afirmam:

A pesquisa qualitativa (...) estd relacionada aos significados que as pessoas atribuem
as suas experiéncias do mundo social ¢ a como as pessoas compreendem esse
mundo. Tenta, portanto, interpretar os fendmenos sociais (interagdes,
comportamentos, etc.) em termos de sentidos que as pessoas lhes ddo; em fungéo
disso, ¢ comumente referida como pesquisa interpretativa.

Pensando dessa forma, a pesquisa priorizou compreender o contexto em que o aluno
surdo estava inserido. Para isso, foi realizada uma imersdo em sua rotina escolar, observando
aspectos da socializacdo com colegas, professores ¢ demais membros da comunidade escolar.
Buscou-se identificar fatores sociais, culturais e individuais que influenciam seu
desenvolvimento educacional. Essas observa¢des foram fundamentais para que a abordagem
metodoldgica pudesse ser ajustada de forma sensivel e coerente as necessidades especificas
do aluno surdo, e assim planejar as atividades praticas.

Além disso, utilizaram-se registros fotograficos de momentos de interagdo entre as

estagiarias e os alunos nos momentos de atividades das aulas, embasadas em Borges (2008, p.



30) que diz que “cada individuo define ndo apenas o que merece ser registrado, mas também
sob que angulo as agdes sociais de seus cotidianos devem ser imortalizadas”. Sendo assim,
durante a pesquisa em sala de aula foram registradas algumas atividades importantes durante
o estdgio, como, por exemplo, momentos de aulas e trocas de conhecimentos entre alunos,
estagirias e professores.

Ademais, construimos uma atividade adaptada para o aluno surdo realizar enquanto os
demais discentes faziam um trabalho que o professor titular da turma aplicava. A adaptacao
do material didatico para alunos surdos ¢ uma etapa essencial no processo de diagnostico de
seus conhecimentos em lingua portuguesa, especialmente quando se busca compreender suas
competéncias linguisticas de forma mais precisa e inclusiva. Conforme aponta Santos e

Pereira (2019, p. 151):

[...] é necessario que haja uma organizacdo didatica para o ensino desses alunos. E
preciso trabalhar por meio de imagens visuais que referencie todo tipo de assunto a
ser trabalhado no ambiente escolar. Assim, serd possivel contribuir ainda mais na

aprendizagem dos contetidos curriculares.

Nesse sentido, a adaptagao do material precisa considerar recursos visuais, como
imagens, videos, sinais em Libras e esquemas graficos, que auxiliem na mediacdo do
conteudo e permitam ao aluno surdo acessar e expressar seus conhecimentos de maneira
significativa. Essa abordagem favorece ndo apenas a aprendizagem, mas também possibilita
identificar, com mais clareza, as habilidades ja desenvolvidas e aquelas que ainda precisam

ser estimuladas.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Modificar a escola para ofertar o ensino regular de estudantes surdos na perspectiva da
Educagdo Especial inclusiva tem sido um grande desafio, tanto para os profissionais quanto
para o governo do Estado do Pard. Nessa “nova” configuracdo, o aluno surdo ¢ inserido em
uma sala do ensino regular, onde normalmente desconhece seus direitos. Sendo assim, ¢
importante que se crie um curriculo que atenda e respeite as diferencas linguisticas,
estimulando o desenvolvimento da sua cultura e lingua materna.

Nao obstante, como afirmam Santos e Pereira (2019), na maioria das vezes ocorre de
forma diferente, pois o aluno acaba sendo excluido devido a falta de profissionais capacitados

na area para acompanha-lo e ensina-lo, resumindo a participagdo do aluno a mera presenga



fisica na sala de aula. Dessa forma, na verdade, ¢ o estudante dito “diferente” que luta para ser
aceito pelos outros, sem que haja uma via de mao dupla. Dessa maneira, ndo parece uma
educagdo de inclusdo, e sim uma “nova” maneira de segregar os que deveriam ser incluidos
nesse modelo educacional.

Durante a primeira semana de aula, constatamos que o aluno surdo pouco entendia os
conteudos ensinados, mesmo com a vontade do professor da turma em ensina-lo (apesar de
nao ter a ajuda de um intérprete), usando métodos como: desenhar, utilizando de sinais
caseiros e aplicativos de traducdo do portugués para Libras como o Hand Talk, para uma
tentativa de adaptacdo e de inclusdo desse aluno, mesmo sem ter tido acesso a uma
capacitagdo e¢ formacdo para essas atividades (como o docente nos relatou em conversas).
Nesse primeiro momento, identificamos dois problemas: primeiramente, destaca-se a falta de
formagdo profissional dos professores para atuarem com alunos surdos; segundamente, a falta
de acesso a aprendizagem do aluno surdo na sua lingua materna e como consequéncia suas
dificuldades de aprendizagem na Lingua Portuguesa.

Como cita Quadros (2000), a educacdo de surdos nao pode mais continuar refém da
falta de conhecimento dos profissionais que estdo envolvidos na educacido de surdos, haja
vista que, mesmo o professor titular da turma tentasse “adaptar” o conteudo a seu modo, ele
nao sabia Libras, o que tornava o ensino/aprendizagem dificultoso.

Dessa forma, em decorréncia das pluralidades e desafios encontrados no contexto
educacional, ¢ preciso estar atento para entender e conhecer as necessidades dos alunos, e
como fazer para ajudad-lo no processo de ensino/aprendizagem. Santos e Pereira (2019)
destacam a relevancia de capacitar os professores em Libras, uma vez que eles sdo
responsaveis por desenvolver as metodologias apropriadas para o ensino, sendo fundamental
que estejam preparados para atender as necessidades dos alunos.

Mantoan (2003) reitera que a formagdo docente valoriza o papel do professor como
referéncia para o aluno, indo além do ensino técnico e abrangendo também a construcao de
conhecimentos, atitudes e valores sociais. Se o ambiente escolar fosse bilingue, respeitando a
lingua materna do aluno surdo, o acesso ao contetido seria completo, e para além dos pontos

citados, tornando a escola um espaco mais inclusivo, justo e humano. Como ¢ dito no decreto

5.626 de 2025 e como discute Mantoan (2003, p. 43):

No caso de uma formagdo inicial e continuada direcionada a inclusdo escolar,
estamos diante de uma proposta de trabalho que ndo se encaixa em uma
especializacao, extensdo ou atualizacdo de conhecimentos pedagégicos. Ensinar, na
perspectiva inclusiva, significa ressignificar o papel do professor, da escola, da



educagdo e de praticas pedagogicas que sdo usuais no contexto excludente do nosso
ensino, em todos os seus niveis. Como ja nos referimos anteriormente, a inclusao
escolar ndo cabe em um paradigma tradicional de educacdo e, assim sendo, uma
preparagdo do professor nessa direcdo requer um design diferente das propostas de
profissionaliza¢do existentes ¢ de uma formagdo em servico que também muda,
porque as escolas ndo serdo mais as mesmas, se abragarem esse novo projeto
educacional.

Constantemente, tornava-se mais complexo o entendimento do assunto para o aluno
surdo, pois eram feitas atividades de leitura oral do texto que estava sendo trabalhado o
conteudo, nos debates e na socializacdo. O aluno surdo ndo participava desses momentos,
posto que tinha dificuldade de entender o que estava sendo trabalhado, dado que ele ndo sabia
fazer leitura labial e, como ja foi citado, ndo havia intérprete de sinais na sala de aula.

Nesse sentido, Santos e Pereira (2019) reforcam outra questdo comum no ambiente

escolar que ¢ a falta de uso da Libras como meio de comunicacao, o que dificulta ainda mais o
relacionamento entre professores e alunos, além de afetar a interacdo com os seus colegas de
classe e com os demais profissionais.

Assim, ¢ importante destacar que a modalidade de ensino do estado do Pard ainda ¢ na
perspectiva da educacdo especial inclusiva, o que torna a escola campo de ensino regular
obrigada a receber alunos com deficiéncias, mesmo sem existir infraestrutura adequada e
profissionais capacitados. Dessa forma, torna-se inviavel o professor ou qualquer profissional
que ndo teve capacitacdo/formacao conseguir ensinar o conteudo para o aluno, pois o
processo de aprendizagem do aluno surdo exige a exploragao visual, conforme a sua lingua
materna, de modo a fomentar sua cultura e identidade surda. Tais aspectos precisam estar
alinhados no curriculo escolar, no corpo docente e na familia.

ApoOs a semana de adaptacdo, percebemos uma “abertura” do aluno e tentamos
ajuda-lo com o que sabemos de Libras para traduzir um texto que o professor havia passado
para a turma toda e ele conseguiu compreender a partir da tradu¢do do tema central e
respondeu algumas perguntas sobre o texto. Dessa forma, ficou ainda mais claro um dos
beneficios da lingua materna para esse aluno: a partir da traducao em Libras, ele compreendeu
0 texto e pode participar da atividade. Sendo assim, os surdos e estudiosos que lutam pela

causa:

[...] querem a criacdo de espacos garantidos para que o Surdo se torne mais
rapidamente uma pessoa bilingue, e, para tanto, precisa de um ambiente linguistico
natural para a aquisicdo de sua primeira lingua, a partir do qual terd condicdes de
desenvolver sua consciéncia metalinguistica, ampliando as possibilidades de
aprendizagem da segunda lingua (S4, 2011, p. 22).



Para tanto, torna-se ainda mais necessaria e visivel a urgéncia de colocar-se em pratica
o modelo de educacao bilingue para surdos, visto que a referida experiéncia em sala de aula
com a lingua materna ajudou o aluno surdo a compreender um texto em Portugués, por meio
da traducdo em lingua de sinais, que deveria ser sua L1. Para Goldfeld (1997), as Linguas de
Sinais representam uma importante alternativa para prevenir atrasos no desenvolvimento da
linguagem, cognitivo e escolar em criangas surdas. Dessa forma, a Libras nos permite ensinar,
aprender e interagir socialmente com as pessoas surdas.

Levando em consideragdo esse contexto, nas aulas seguintes o professor nos deu
liberdade para aplicar algumas atividades adaptadas que haviamos preparado para possiveis
momentos de interagdo com o aluno, o que acabou sendo muito produtivo, pois ele conseguiu
executa-las com a nossa ajuda. Com isso, fizemos uma diagnose do que ele sabia sobre
Libras, o que nos instigou a comegar a pensar no nosso plano de aula para o nosso dia de
regéncia de classe.

Na imagem 1, o aluno realizando a atividade adaptada para diagnose:

Imagem 1 - Aluno respondendo atividade adaptada.

Fonte: as autoras (2025)

Outro fator importante para a escolha final da temdtica do plano de aula foi o interesse
dos demais alunos em entender os sinais que faziamos durante as atividades adaptadas para o
aluno surdo. Em alguns momentos, observamos que enquanto sinalizdvamos com o aluno
surdo, os demais ficavam curiosos perguntando o significado do sinal e tentavam

reproduzi-los, a fim de usar depois em momentos de interacao/brincadeiras com o colega de



classe.

Sendo assim, nota-se que a falta de efetivacdo da lei para uma escola bilingue na
perspectiva inclusiva, acaba prejudicando a interagdo entre os alunos surdos e ouvintes, pois
se o Estado fornecesse formagdo e condi¢des para que os ouvintes aprendessem a lingua e
cultura do povo surdo seria proveitosa/benéfica, pois eles aprenderiam uma nova lingua para
comunicar-se no ambiente escolar ¢ para conviver em sociedade com outros surdos, assim
como iriam formar alunos mais conscientes, empaticos e respeitosos com as diferencgas que
encontrardo em sociedade.

E necessario que o governo crie politicas publicas voltadas para educacio de surdos,
que ofereca uma educagdo de qualidade e bilingue para esses estudantes. E fundamental,
portanto, que o estado invista na qualificacdo profissional e também invista em equipamentos
e infraestrutura para que esse professor possa atuar adequadamente com os alunos surdos.

Afinal, percebemos que para o aluno surdo a escola era vista também como um lugar
para brincar e socializar de alguma forma com seus colegas de turma. Santos e Pereira (2019)
alegam que as dificuldades de comunicag@o impossibilitard a crianca em adquirir habilidades
de leitura, escrita e interpretacdo, de modo que interferird no desenvolvimento do campo
linguistico, intelectual e profissional do sujeito. Em consequéncia disso, entendemos
perfeitamente a importincia de um ensino bilingue para os estudantes surdos.

Assim como os alunos, o professor também tinha esse desejo de aprender mais sobre a
Lingua Brasileira de Sinais. Conforme Amorim, Costa e Walker (2015), o processo de
inclusdo ¢ uma conquista que exige o compromisso didrio de varios profissionais envolvidos
na educagdo de alunos surdos, além da participagdo ativa do proprio estudante surdo, dos
colegas ouvintes e da familia. Sendo assim, comecamos o planejamento do plano de aula
sabendo das dificuldades em Libras tanto para o aluno surdo e seus colegas de classe quanto
para o professor da turma, pois percebemos ao longo das atividades feitas com o aluno surdo
que ele também precisava de um reforgo para praticar mais alguns sinais em Libras e o
alfabeto manual, ja que ele se confundia em alguns momentos ao executar os sinais por nao
ter tido acesso a Libras desde as séries iniciais, o que dificultou os seus estudos.

Para o plano de aula, pensamos, como forma de incluir tanto os alunos quanto o
professor responsavel pela turma no meio/lingua natural do aluno surdo, em uma tentativa de
executar, a0 menos parcialmente, como seria o modelo de Educacao Bilingue com a Lingua
Brasileira de Sinais e o Portugués. Iniciamos a oficina com algumas perguntas prévias, a fim

de sondar a turma e saber se os alunos tinham conhecimentos de mundo sobre a Lingua



Brasileira de Sinais, bem como falamos sobre nossas experiéncias com a Libras para que eles
conhecessem um pouco da realidade e como funciona.

Assim, comecgamos pelo basico: (i) elaboramos em uma cartolina o cartaz do Alfabeto
Manual em Libras e (ii) apresentamos para os alunos por meio de imagens com uma boa
resolugdo, pois a visualidade ¢ o meio de conhecimento principal de adaptacdo do aluno
surdo. Incluimos, também, imagens de alguns objetos/animais/comidas que correspondem a
inicial da letra em Libras (explorando o visual), para que assim conseguissemos mostrar de
forma mais clara e dindmica as letras para a turma. Logo, ¢ essencial pensar em materiais
didaticos que contenham imagens, videos, desenhos, graficos, para que o conhecimento

ocorra de forma eficaz e mais dinamica. Como afirma Quadros (2006, p. 26),

a lingua de sinais ¢ uma lingua espacial-visual e existem muitas formas criativas de
explora-la. Configuragdes de mado, movimentos, expressdes faciais gramaticais,
localiza¢des, movimentos do corpo, espago de sinalizacdo, classificadores sdo
alguns dos recursos discursivos que tal lingua oferece para serem explorados durante
o desenvolvimento da crianca surda e que devem ser explorados para um processo
de alfabetizacdo com éxito.

Na proposta apresentada, utilizamos ainda a datilologia para ensinar as letras uma por
uma. Como exercicio, incentivamos os alunos a praticarem em Libras o soletramento manual
dos nomes de objetos que estavam inseridos na sala de aula, pois eram objetos que eles
precisam para se comunicar com o aluno surdo. A atividade foi nomeada como “Oficina de
Alfabeto Manual em Libras”.

Dessa forma, comecamos a mostrar letra por letra, trabalhando bastante o visual.
Conforme Sousa e Pereira (2019), € preciso usar imagens visuais que representem diferentes
assuntos que serdo trabalhados na sala de aula durante as aulas adaptadas. Com isso, pode-se
ajudar ainda mais na compreensdo e aprendizagem dos conteudos curriculares. Outrossim,
mostramos o objeto correspondente a letra e por tltimo a datilologia, ¢ os alunos de forma
espontanea iam repetindo e praticando a nova lingua em sala de aula, juntamente com o

professor titular de lingua portuguesa da turma e o aluno surdo.

Na imagem 2, o cartaz com o alfabeto manual usado na aula:

Imagem 2 - Cartaz do alfabeto manual
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Fonte: as autoras (2025)

ApoOs praticarmos algumas vezes o alfabeto com os alunos, e percebendo que eles
conseguiram aprender grande parte das letras, haja vista que eles repetiam sem a nossa ajuda,
passamos para outra etapa da oficina, em que levamos imagens impressas de materiais
escolares que os alunos utilizam em sala de aula constantemente, para mostrar os seus sinais e
suas datilologias para os alunos e o professor irem treinando durante uns minutos com a nossa
ajuda.

Prosseguindo com a atividade, fizemos um ditado manual com os nomes de dez
objetos ja ensinados anteriormente na oficina. Utilizamos, para tanto, o alfabeto manual e
mostramos seus sinais em Libras ao final de cada palavra. Pedimos, ainda, para que os alunos
escrevessem em portugués, ao longo da datilologia e do sinal dos objetos, o que entendiam de
cada palavra.

Ao longo da oficina, os alunos pediam para que repetissemos alguns sinais e letras
caso ndo entendessem na primeira sinaliza¢do, e assim iam praticando, como também ficavam
atentos em cada palavra sinalizada. Com isso, ao entregarem suas atividades, percebemos que
a grande maioria da turma, juntamente com o aluno surdo, acertaram as palavras ditadas e
sinalizadas. Apds entregarem as atividades, eles fizeram novamente sozinhos a datilologia das
palavras selecionadas para sanarem suas duvidas e assim reforgar o aprendizado.

Ao final da oficina foi possivel perceber a vontade dos alunos de aprender mais sobre
a Lingua Brasileira de Sinais, haja vista que muitos falaram que queriam essa aula uma vez na
semana. Mesmo com o curto periodo da aula (duas horas de aula, em funcao da programacao
da escola), pode-se constatar que foi um momento de aprendizado significativo para os alunos

e o professor da turma. Assim, percebe-se que:

Dentre as praticas pedagogicas que podem ser utilizadas no ensino de alunos com
surdez, o professor deve utilizar recursos didaticos pedagogicos que facilitem a
aprendizagem, como painéis de gravura, fotos, jogos, cartazes, maquetes, enfim,
sempre os relacionando com os contetidos estudados, como forma de criar interesse
no aluno, para que analisem e fagam analogias, associa¢des do conhecimento novo
com o que ja sabem (Santos; Pereira, 2019, p. 152).

Dessa forma, a partir dos dias de observagdo na escola campo apresentada,
percebemos algumas problematicas que dificultam o processo de desenvolvimento do aluno
surdo na escola, pois o estado ndo disponibiliza Tradutor e Intérprete de Lingua de Sinais
(TILS) e nem profissionais capacitados para atuar com estudantes surdos. Assim, mesmo sem

ter o aprendizado necessario e eficaz para avangar nos estudos, o aluno surdo ¢ aprovado



todos os anos, e isso reflete nas relagdes entre seus colegas de classe, posto que, conforme
explicamos anteriormente, no ambiente escolar ndo ¢ usada a sua lingua materna.

De acordo com Mota (2020), ¢ o modelo atual de ensino proposto pela Secretaria de
Educacdo do estado do Para-SEDUC/PA. Atualmente, a oferta do ensino para os estudantes
surdos, tanto estudantes surdos no ensino médio quanto fundamental maior, ndo tém o
acompanhamento do profissional tradutor e intérprete de Libras nas salas do ensino regular,
somente no Atendimento Educacional Especializado (AEE). No caso da escola em questao,
ndo ha uma sala para o atendimento especializado, nem o profissional para atender o aluno.
Essa pratica contribui para que muitos surdos ndo alcancem a aprendizagem significativa na
sala de aula comparados aos alunos ouvintes.

Portanto, o modelo atual de educagao para surdos continua sendo excludente, nao
oportunizando aos estudantes surdos de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem
conforme a proposta da Declaragdo de Salamanca (1994), e ¢ exatamente isso que os sistemas
educacionais deveriam oferecer: uma educacdo inclusiva com equidade. Nao € o que estd
sendo ofertado no momento. As leis e decretos ndo estdo resolvendo a problematica, de forma
que precisamos de mais agdes para efetivar o que ja estd no papel.

Como observamos, esses direitos ndo estdo assegurando a educacdo de qualidade para
o aluno surdo da escola campo, pois nesse espago escolar ele ndo possui os recursos basicos
para uma formacao inclusiva. Afinal de contas, deve ser oferecida a garantia de atingir e
manter o nivel maximo de conhecimento a todos os alunos, incluindo e adaptando os
conteudos para que esse aprendizado ocorra igualitariamente, mas isso ndo acontece no “chdo

da escola”.

CONSIDERACOES FINAIS

Dessa forma, a pesquisa destacou a importincia de compreender a aplicagdo do
modelo de ensino bilingue nas escolas. Na pratica, observamos o que estudamos na teoria
sobre a alfabetizagdo de criangas surdas, conforme Quadros (2006), Fernandes (1998) e Mota
(2020). A auséncia da efetivacdo do que ¢ garantido pelo Decreto 5.626/2005 (Brasil, 2005)
resultou em um déficit na aprendizagem dos alunos surdos na escola pesquisada.
Infelizmente, constatamos que esses estudantes ndo sdo alfabetizados na Lingua Brasileira de
Sinais, o que dificulta seu aprendizado na lingua portuguesa e nas demais disciplinas do
ensino basico.

Além disso, identificamos diversos dilemas enfrentados para a efetivagdo da educacao

de surdos nesta escola publica do Estado do Para, cuja oferta se d4 majoritariamente por meio



do modelo educacional especial inclusivo. Observa-se que a escola ndo conta com uma sala
de Atendimento Educacional Especializado (AEE), conforme estabelece a Instrucao
Normativa n° 1, de 12 de abril de 2018, o que compromete a oferta de suporte adequado ao
estudante surdo, impedindo sua formagao plena. Como bem afirmam Santos e Pereira (2019,

p. 150):

E necessério inserir o individuo no lugar de capaz, pois o mesmo tem a capacidade
de interagir e aprender no mundo em que o cerca. Para isso, é preciso romper com o
modelo ja aplicado de educacgdo inclusiva e especial, e por fim aderir o modelo de
escola bilingue, para que assim ocorra a verdadeira aprendizagem da pessoa surda,
onde o mesmo encontre sua identidade social, sendo capaz de interagir e desenvolver
suas habilidades.

Diante desse cenario observado, o estudante surdo, que deveria ser incluido de forma
plena no ambiente escolar, acaba sendo deixado a margem durante as aulas, interagindo com
os demais apenas em momentos pontuais, principalmente por meio de mimicas, sinais
espontaneos ou desenhos. Essa realidade evidencia a urgéncia da implementacdo de uma
escola bilingue com profissionais capacitados em Libras e na educacdo de surdos, garantindo
ndo apenas a comunicagdo eficaz, mas também o acesso ao conhecimento de forma equitativa
e significativa.

Em contrapartida, durante a “Oficina de Alfabeto Manual em Libras”, foi possivel
uma interacdo de todos os alunos com o aluno surdo. Afinal, de acordo com Fernandes
(1998), o bilinguismo ¢ um modelo de educagdo para os surdos e ouvintes, em que ambos
respeitam as singularidades linguisticas. Dessa forma, se um dia o modelo de Educacdo
Bilingue “sair do papel” para a pratica poderemos ver a inclusdo do povo surdo na nossa
sociedade.

Para tanto, deve-se por em pratica o que preve o Art. 22 do Decreto n® 5.626, de 22 de
dezembro de 2005, que trata sobre educacdo de surdos. No que se refere aos anos finais do

ensino fundamental, no ensino médio e na educacdo profissional, a inclusdo pode ocorrer
tanto em escolas bilingues quanto em escolas comuns da rede regular, desde que hajam
docentes preparados para compreender as especificidades linguisticas dos alunos surdos, além
de tradutores e intérpretes de Libras—Lingua Portuguesa.

E necessario que a garantia de oportunidade acontega de fato é que a aprendizagem
para os alunos surdos perdurem ao longo da sua vida escolar e académica. Sendo assim, nos,
ouvintes e docentes, devemos assumir um papel mais inclusivo, reconhecer os direitos, as

culturas, as identidades existentes no meio escolar, entender e ter empatia com o outro. Como



ressalta Gongalves (2020, p. 21):

Aceitar a Lingua natural dos que possuem cultura surda € aceitar a sua identidade,
sua diferenca linguistica e sua forma de apreender na sociedade. Nesse sentido,
respeitar a cultura do outro é se aproximar do lugar dele, e ainda, conhecer e
reconhecer como essa pessoa aprende e apreende o mundo. Ser bilingue significa
compreender a importancia de duas linguas, no entanto, a escolha da melhor
modalidade de apreensdo ndo pode ser imposta, necessita ser escolhida pelo sujeito
que a recebe. A imposi¢do de uma lingua sobre a outra ndo pode ser aceitdvel.

Constata-se, portanto, a urgente necessidade de implementar, de forma efetiva, o
modelo de educacdo bilingue para surdos e ouvintes, conforme previsto em lei. Pesquisadores
como Quadros (2006), Skliar (2013) e Mota (2020) defendem que essa abordagem representa
a alternativa educacional mais adequada as especificidades linguisticas e culturais dos surdos.
Como afirma Skliar (2013), a “a proposta de educacdo bilingue contrapde-se ao modelo de
educacdo especial”, este ultimo ainda adotado como principal referéncia pelo Estado do Para,
mesmo diante de suas limitagdes no atendimento as reais demandas dessa populagao.

Diante disso, espera-se que este trabalho contribua para a reflexao critica sobre a atual
situacdo do processo de aprendizagem dos alunos surdos e as dificuldades enfrentadas por
eles no ambiente escolar. Além disso, busca-se evidenciar como o modelo de ensino bilingue
pode ser a base para a constru¢do de uma escola verdadeiramente inclusiva, capaz de garantir
o direito a educacdo de qualidade e de minimizar os impactos negativos ¢ 0s atrasos no
desenvolvimento académico dos estudantes surdos, provocados pela auséncia de politicas

educacionais adequadas e pela ndo efetivacdo de seus direitos legalmente assegurados.
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