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RESUMO

O objetivo deste estudo foi analisar se a aula no contraturno estimula o aluno a
frequentar/participar das atividades e quais impactos ela traz para o trabalho pedagdgico da
educacao fisica, a partir da compreensdo dessa pratica escolar como um fator que exclui alunos
da aula de educacdo fisica. A coleta de dados foi realizada através de uma entrevista
semiestruturada com professores de educacdo fisica do ensino fundamental maior, como
instrumento teve um roteiro de perguntas e um gravador de voz para auxiliar na captacdo dos
dados com uma melhor precisdo. Como resultado tivemos uma maior participacao/interacdo
dos alunos nas aulas e atividades, quando estas ministradas no contraturno, os professores
relataram participar de reunides e decisdes que envolvessem a escola e a disciplina, e
desenvolvem uma aula em melhor qualidade quando nesta modalidade. Conclui-se que a
disciplina de educacéo fisica, é favorecida em niveis de participacdo e interacdo quando a
atividade ocorre em tal modalidade.

Palavras chave: Educacdo fisica; Escola; Contraturno.



RESUMEN

El objetivo de este estudio fue analizar si la clase en el contraturno estimula al alumno a
frecuentar/participar de las atividades y clales impactos ella traz para el trabajo pedagdgico de
la educacion fisica, a partir de la comprensién de esta pracrica escolar como un factor que
excluye a los estudiantes de la clase de educacion fisica. La recoleccion de datos fue realizada
a través de una entrevista semiestructurada con profesores de educacion fisica de la ensefianza
fundamental mayor, como instrumento tuvo un guién de preguntas y una grabadora de voz para
auxiliar en la captacion de los datos con una mejor precision. Como resultado tuvimos uma
mayor participacion/interacion de los alumnos en las clases y actividades, cuando estas
ministradas en el contraturno, los profesores relatarom participar de reuniones y decisiones que
involucran la escuela y la asignatura, y desarrollan una clase en mejor calidad cuando en esta
modalidad. Se concluye que la asignatura de educacion fisica, es favorecida en niveles de

participacion e interaccion cuando la actividad ocurre en tal modalidad.

Palabras clave: Educacion fisica; Escuela; Contraturno.
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INTRODUCAO

Para que possamos entender o verdadeiro espa¢o da educacdo fisica na escola faz-se
necessario resgatar sua histdria e conquistas ao longo dos anos, assim como seu principal objeto
de estudo, que é visto muitas vezes como insignificante no contexto da aprendizagem, mas
constitui um fator importante no desenvolvimento do intelecto do individuo.

Conforme mostra Lima (2015) a presenca da educacdo fisica escolar ao longo de toda
a educacdo basica é considerada uma conquista nos dias atuais, pois houveram épocas em que
as escolas ndo as tinham em seu curriculo, com a grande influéncia dos militares e dos médicos
no século XX, a prética da educacao fisica foi se consolidando nas principais escolas, com o
objetivo exclusivo de preparo fisico, isso refletiu e reflete até hoje na maneira como a educagédo
fisica é vista, praticada e ensinada.

Ainda de acordo com Lima (2015) as relagdes intrinsecas entre corpo e mente ja fora
notada em 1851 com a reforma de Ruy Barbosa, que garantiu a ginastica nas escolas municipais
da corte, ressaltando a importancia de se manter o corpo saudavel para melhor desenvolvimento
da atividade intelectual, e posteriormente foi incluida como disciplina nas escolas de alguns
estados brasileiros mesmo sem garantias de implementacéo a praticas.

Lima (2015) também mostra que em 1937 a educacdo fisica surge como pratica
educativa obrigatdria em todas as escolas brasileiras, inédita nos termos federais até entdo. O
sistema de ensino brasileiro foi reavaliado novamente em 1961 com a implementacdo da Lei
das Diretrizes e Bases, que garantiu a pratica da educacéo fisica ao ensino primario secundario,
com énfase na modalidade desportiva que emergia na época.

Bertini Junior e Tassoni (2013) evidenciou que somente em 1996, com a nova Lei das
diretrizes e bases, a educacdo fisica se lancou como disciplina obrigatéria nas grades
curriculares de todas as escolas do pais, sendo enfim reconhecida como area de estudo no campo
educacional.

Com essa nova conquista a educacédo fisica assume um papel de representacdo do
corpo na escola, onde através de suas vertentes estimula no educando o aprimoramento de
habilidades e capacidades que se fazem presentes em toda a vida do ser humano, mas com o
passar dos anos, esse papel veio a se dissipar em meio as outras exigéncias que o meio adquiriu
em relacdo a formacdo académica, houve um enfoque maior nas disciplinas basicas, cobradas
em vestibulares e concursos publicos, como portugués e matematica, elas ocuparam o topo da
hierarquia do saber escolar, enquanto que as disciplinas como artes e educacdo fisica

formularam a base.
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O seu espac¢o dentro do campo escolar aos poucos foi se perdendo, e hoje € vista na
maioria das vezes como um tempo destinado ao dcio, ou apenas como tempo livre, para
“brincar”. Ela é por vezes deixada para segundo plano, ou deslocada para a forma de
contraturno, para nao atrapalhar as outras disciplinas aplicadas no turno.

Com base no exposto, este estudo justifica-se pela necessidade em compreendermos
mais sobre o papel e importancia de se trabalhar a Educacéo Fisica no turno dentro do &mbito
escolar. Este tema se faz interessante, pois hd poucos indicios de pesquisa no acervo material
da biblioteca do campus. E também reflete sobre os impactos desse tipo de organizacéao escolar
para o trabalho pedagdgico da educacéo fisica. Pretende-se nessa pesquisa citar a importancia
da educacéo fisica no curriculo escolar, e o seu papel junto com as demais disciplinas para
alunos do ensino fundamental maior.

Portanto o presente estudo tem por objetivo analisar se a aula no contraturno estimula
o0 aluno a frequentar/participar das atividades e quais impactos do contraturno para o trabalho
pedagdgico da educacdo fisica.

A educacao fisica estd em constante transformacao, seu papel e lugar na escola € fruto
de muitas batalhas ao longo de sua trajetoria, ela assume uma funcéo de extrema importancia
na educacdo escolar, a assimilagdo do movimento humano na teoria e pratica, este como
elemento estruturante do desenvolvimento fisico e psiquico do aluno.

A interdisciplinaridade visa o aprendizado por meio de relacGes interdisciplinares,
englobando a escola como um todo, e suas perspectivas organizacionais. A construcao do saber
exige a interacdo entre professor, aluno e disciplina para trazer novas perspectivas sobre o
ensinar e o aprender, através principalmente de um método eficaz e colaborativo.

O curriculo escolar comporta as disciplinas tidas como necessaria para a aprendizagem
escolar, ele desempenha papéis importantes no campo pedagdgico, sua construcdo remete ao
papel e funcdo de cada disciplina na educacdo, e como elas se dispdem no calendario
académico, por isso ha disputas por este espaco interdisciplinares, professores que buscam mais
autonomia em suas aulas, métodos pedagdgicos e por maior espaco para atuar.

A pesquisa é realizada através de uma entrevista semiestruturada, com professores de
educacdo fisica do ensino fundamental maior, para investigar o processo que leva a educacao
fisica ao contraturno, e quais as vantagens e desvantagens que essa modalidade traz ao
educando.

Nesta amostra foi possivel verificar a que a inser¢do da disciplina ao contraturno
escolar ocorre por meio de um consenso entre professor e gestor, e o professor a enxerga como

uma possibilidade de ampliacdo da disciplina, pois justifica que ela traz muitos beneficios a
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aula e ao aluno, que frequenta e participa mais das aulas. A relagéo entre a gestao e a disciplina
de educacdo fisica foi notavel um certo desconhecimento da importancia da mesma para 0s
alunos por parte da gestdo, uma vez que a pratica da educacéo fisica ainda é vista apenas como
praticas recreativas para entretenimento.

Dessa forma verificou-se algumas vantagens na modalidade contraturno na aplicagao
tedrico pratica da educacao fisica, houve relatos de maior participacdo e interagdo nas aulas

quando comparada com a aula no turno.
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A EDUCAC;AO FISICA COMO COMPONENTE CURRICULAR NA EDUCAQAO
BASICA

A educacdo esta em constante transformacdes, regida por profissionais qualificados e
legislagdo que assegura seus componentes obrigatérios, ela é fundamentada na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, (1996), abrange o ensino infantil, fundamental e médio como
modalidades basicas de ensino e baseadas nos principios da igualdade, liberdade, pluralismo,
respeito e outros.

A educacdo fisica se faz muito importante no processo de desenvolvimento do aluno,
e todos os professores, gestores e pais devem ter consciéncia disso. E indispensavel a presenca
de um professor qualificado para a aplicacdo da disciplina visto que, ele detém de
conhecimentos pedagogicos especificos para mediar tal conhecimento. Assim como todos 0s
agentes educacionais devem ter conhecimento da importancia do objeto de estudo da educacgéo
fisica, o corpo em movimento. Como cita Pinheiro (2017) “a promogdo da satde,
desenvolvimento de capacidades fisicas, motoras, afetivas e cognitivas e inser¢ao social” como
aspectos importantes a serem trabalhados na educacéo fisica escolar.

A aplicacdo dos conhecimentos de educacéo fisica é vista por Ribeiro, et al (2014)
como uma pratica emancipatoria, a qual deve influenciar a partir de uma perspectiva social,
diante dos conteudos que sdo transmitidos. Assim, busca-se explorar e expandir 0s
conhecimentos acerca da educacéo fisica e seus dominios sobre corpo e mente e sua relacéo
sobre as aprendizagens escolares e como elas contribuem na formacdo social e psiquica do
sujeito.

Freire e Dantas (2012) exalta a questdo do corpo na contemporaneidade, a obsessao
pelo “corpo perfeito” que impde, regras, padrdes e tamanhos, que exprimem a liberdade de se
auto conhecer como um individuo inserido na sociedade, esta vinculacdo e culto ao corpo traz
a tona uma geracdo de pessoas que buscam a pratica do exercicio fisico. Surge entdo, novos
paradigmas cobre o corpo e sua complexidade nos processos de formacdo e consolidacdo do
sujeito. Abre-se espacos para estas novas descobertas principalmente no meio escolar, que
exerce um papel de grande importancia nessa construcdo dos ideais e principios de cada

individuo, e ainda complementa:

A vivéncia do ato educativo é uma experiéncia que se da através do corpo na sua
relacdo com os objetos da educacdo. O ser humano ndo pode se conhecer e nem
conhecer, se ndo compreende a esséncia de sua existéncia. Existe uma grande
necessidade de se desvendar a importancia do corpo na educacdo. Nesse sentido, o
professor deve orientar agdes que levem os alunos a formar seus préprios significados
de movimento e linguagem. Assim sendo, serd necessario o conhecimento das
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questdes relacionadas a corporeidade e sobre o contexto socio-cultural em que as
coisas acontecem (FREIRE e DANTAS, 2012, p. 149-150).

Ressalta-se a importancia e funcao do professor diante destas descobertas que ocorrem
naturalmente em todo ser humano, a presenca tanto tedrica como préatica da concepgdo de corpo
faz renascer a ideia e ressignificacdo daquilo que se entende por corpo e COmo 0 Mmesmo se
apresenta a sociedade, expressando ideias que sobreponham os estere6tipos divulgado pelas
midias de comunicacdo.

O entendimento sobre corporeidade, é visto com um processo que deve ser
desenvolvido principalmente pelo professor de educacao fisica nas escolas, Arroyo (2000) trata
dessa relagdo como essencial para a formagdo humana, e destaca:

A educacdo dos corpos — ndo o seu adestramento e controle — merece maior atencdo
nos processos escolares. E uma das lacunas mais lamentaveis em nossa pedagogia.
Recolocar o corpo na centralidade que ele tem na construcdo de nossa identidade e da
totalidade da nossa cultura exige criatividade profissional de todos (ARROYO, 2000,
p. 72).

Esse processo de redescobrimento é ténue, juntamente com 0 processo educativo do
professor, que atua diretamente com o individuo em transformacao, e tem esse poder de guia-
lo diante das circunstancias, e auxilia-lo sempre seja por meios pedagogicos, disciplinares,
sociais ou afins.

Para Freire (2008), a educacdo motora das criancas é primordialmente desenvolvida
na escola, no ensino infantil e fundamental, a dissociacdo das disciplinas e desvalorizacao da
educacdo fisica neste meio, é essencialmente um descaso com o desenvolvimento humano, uma
vez que a crianca deve ter a oportunidade de expressdo, de movimentacdo, o descobrir-se inclui
atividades afetivas, sociais e psiquicas, que juntas ajudam na construcdo do sujeito na
sociedade.

Freire (2008) faz uma analogia de proporcionalidade entre a divisdo escolar de corpo
e mente através da personificacdo de um ser ‘“cabecudo” onde em questdes espaciais,
evidenciam a prioridade as disciplinas de mente sobre as de corpo.

A interdisciplinaridade também ¢é tratada por Freire (2008) quando o mesmo cita a
importancia da educacdo fisica em relacdo as demais e o reconhecimento que os proprios pais
dos alunos tém, em relacdo a esta importancia, ao observar que a maioria deles se importariam

caso alguma disciplina (portugués, matematica, ciéncias) faltasse na escola, enquanto que a
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educacéo fisica é pouco notada, e singularmente se importariam pela sua retirada do calendario
escolar.

Japiasssu (1976) traz a interdisciplinaridade como uma troca de informacGes entre
profissionais, que se complementam a partir dos questionamentos feitos para romper barreiras
epistemoldgicas/metodoldgicas, e propor maiores interagdes entre as areas de ensino. “Ela
incorpora os resultados de varias disciplinas, tomando-lhes de empréstimo esquemas
conceituais de analise a fim de fazé-los integrar depois de havé-los comparado e julgado”
(JAPIASSU, 1976, p.32)

Para Goés e Vieira Junior (2011) O principio da interdisciplinaridade é quem carrega
a ideia de proposta inovadora, sob olhares metodoldgicos, a premissa de construgdo curricular
sobre a interdisciplinaridade mostra influéncias de saberes interligados e estruturados

Silva, et al (2016) fala que a divisao do ser humano em “mente e corpo” ¢ um processo
historico, essa condicdo foi e € vista até os dias atuais como verdades absolutas, estimando,
pouca ou nenhuma relevancia da educacgéo fisica na escola e na formacdo dos alunos, essa
dissociacdo esta ainda muito presente, considerando principalmente a forma como o curriculo
se organiza.

Com a nova reforma do ensino médio que reorganiza 0s componentes curriculares,
tem-se a exclusdo desmotivada de disciplinas extremamente importantes, tanto no contexto
social, como moral e psicoldgico.

Esta desvalorizagéo reflete diretamente nos professores da area, que se tornam cada
vez menos motivados para atuar na sala de aula. Que ndo se restringe apenas a isso, mas também
a varios outros fatores como problemas estruturais que oportunizam impasses analogos

comunidade escolar, Gaspari et al (2006) complementa:

[...] as dificuldades estdo relacionadas as condi¢des de trabalho (falta de infraestrutura
e material didatico, baixo status da disciplina), além de problemas relacionados aos
alunos, sobretudo a questdo de limites/indisciplina. Como sugestdo, atribuem-se aos
6rgdos publicos e a si proprios alternativas para melhorar a situacdo da Educacdo
Fisica na escola. (GASPARI et al, 2006, p.109).

O autor destaca além dos problemas estruturais, os sociais, que compdem conflitos
diarios ocorridos em instituicdes de ensino, e sugere possiveis solu¢des para o problema por ele
citado, como intervengdo por meio de politicas publicas, que possam reduzir esses problemas e

melhorar as condigOes de acesso e trabalho aos profissionais da educagao.
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Ribeiro, et al (2014) mostra que a educac&o fisica é percebida através de expressoes
corporais, essas manifestacdes exprimem conceitos amplos sobre o0 que € o corpo, e como ele é

visto e entendido. Dessa forma, destaca-se corporeidade como:

[...] como mais que a materialidade do corpo, que 0 somatdrio de suas partes; € 0
contido em todas as dimensdes humanas; nao é algo objetivo, pronto e acabado, mas
processo continuo de redefinicdes; € o resgate do corpo, é o deixar fluir, falar, viver,
escutar, permitir ao corpo ser o ator principal, é vé-lo em sua dimensdo realmente
humana. Corporeidade é o existir, € a minha, a sua, é a nossa histdria. (Polak, 1997,
p. 37)

Assim como nessa definicdo, ndo ha um consenso de uma resposta pronta ou objetiva,
mas de algo que se constroi e se consolida de acordo com a interacdo individuo e sociedade, e

deixa em evidéncia a significacdo subjetiva de corporeidade para reflexao sobre o que é corpo.

ORGANIZAQAO DO ESPACO ESCOLAR

O ambiente escolar € tomado por decisdes, acdes e divisdes entre categorias docentes,
discentes e administrativas, as quais compdem um sistema hierarquico e contribuem para o
desenvolvimento cultural e social daquela instituicdo. De acordo com Silva (2001), a
organizagdo escolar é composta através das manifestacdes conceituais abordadas por principios
de autoridade e hierarquia, que sdo composi¢cdes que integram a organizacédo cultural e social
do ambiente escolar.

Apesar dessa hierarquia a escola vem para romper barreiras, e propor novas formas e
maneiras de aprendizagens, dentre as iniciativas presentes nos principios pedagdgicos destaca-
se a interdisciplinaridade, que esmo com fortes barreiras a serem rompidas, ela consegue
preencher muito bem estas lacunas descritas nos espacos educacionais, se trata de um processo
de igualdade entre as disciplinas, trazendo a evidéncia os pontos em comum, e dissociando-o

em forma de conhecimento aos alunos, interdisciplinaridade representa:

De modo geral, a interdisciplinaridade, esforca os professores em integrar o0s
conteudos da historia com os da geografia, os de quimica com os de biologia, ou mais
do que isso, em integrar com certo entusiasmo no inicio do empreendimento, 0s
programas de todas as disciplinas e atividades que compdem o curriculo de
determinado nivel de ensino, constatando, porém, que, nessa perspectiva ndo
conseguem avangar muito mais (BOCHNIAK, 1998, p.21)

A interdisciplinaridade é a unido das partes fragmentadas entre as disciplinas

curriculares, conforme afirma Bonatto, et al (2012) cujo os PCNs buscam incentivar durante
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essa construgdo, o equilibrio entre as partes para que a totalidade seja tudo que ha em comum
entre os contetdos.

Essa pratica disciplinar ocorre por meio da interacdo entre os conteidos juntamente
com seus respectivos professores, que permitem esse nexo entre 0s contelldos e nos assuntos
afins que as disciplinas possuem, sabe-se que ha areas que sdo complementares uma as outras,
como areas bioldgicas, exatas ou humanas, mas que nada impede de as trés areas se
complementarem entre si, afinal a interdisciplinaridade é exatamente isso, a jun¢éo de duas ou
mais disciplinas que contribuem para a mesma perspectiva de aprendizagem.

E nitido que para a interdisciplinaridade ocorra é necessario interagdes interpessoais
no corpo docente escolar, haja vista, que o trabalho deve sempre prezar pela totalidade do
conhecimento e nesse sentido, se faz importante o reconhecimento de partes estratégicas do
contetdo de sua disciplina para interligar com outras, e assim por diante, para a construcao de
um espaco mais integrado e participativo tanto por alunos quanto por professores.

O papel do professor nesse contexto tende a ultrapassar barreiras tendo em vista o
principal objetivo, o de mediador do conhecimento, estimulando ao aluno o senso critico e a

percepcao do conhecimento acerca de sua realidade.

O CURRICULO E A EDUCACAO FISICA

A organizacdo curricular € componente necessario e de suma importancia para o
aprimoramento educacional no &mbito escolar, ele que é construido a partir de diretrizes e
principios que norteia 0s subprocessos organizacionais pedagdgicos, por pessoas que atuam de
forma direta e indireta na escola, como gestores professores e até mesmo 0s pais e alunos como
cita Goes e Mendes.

Assim, Veiga (2002) conceitua curriculo da seguinte forma:

Curriculo é uma construcdo social do conhecimento, pressupondo a sistematizacéo
dos meios para que esta construgdo se efetive; a transmissdo dos conhecimentos
historicamente produzidos e as formas de assimila-los, portanto, producéo,
transmissdo e assimilacdo sdo processos que compdem uma metodologia de
construcdo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o curriculo propriamente dito.
Neste sentido, o curriculo refere-se & organizacdo do conhecimento escolar. (VEIGA,
2002, p.7).

Dessa forma, o curriculo esta inserido na composicéo estrutural pedagdgica da escola,
com papel, fungdo e organizagdo bem definido previamente, seja a partir de uma perspectiva

didatico-pedagdgica ou de pedagogia que emerge em busca da resolugdo de problemas aos

quais as respostas atuais ja ndo respondem. O curriculo é um consenso entre as prioridades,
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deveres, e relevancia dentre as disciplinas que sdo ofertadas na escola, assim como a
importancia que cada uma possui no processo educacional do aluno.

Conforme vimos anteriormente, o curriculo retine e torna acessivel as possiblidades de
crescimento no contexto educacional diante dos contetdos disciplinares, ele é indispensavel no
processo educacional do aluno, e cada parte que o compde se faz importante em tal processo.

Na construcdo desse curriculo ha disputas por autonomia profissional por parte dos
professores, que tentam romper as barreiras que a eles sdo presas, no decorrer da sua vida
profissional, nesse sentido, é notavel duas linhas de pensamento quando cita-se Arroyo (2011)
uma mostra a visdo dos professores que buscam autonomia e conquistas no meio profissional,
e a outra evidencia a concepcdo do curriculo sobre diretrizes e normas que constituem seus
ordenamentos.

Ainda sobre a insercdo da educacéo fisica na escola, ndo é novidade que ela é sempre
menosprezada em relacdo as outras disciplinas curriculares, fatos observados desde a década
de 80 como cita Castellani Filho (1988).

Sabemos que a Educacdo Fisica, enquanto matéria curricular, jamais alcangou ter no
universo escolar a mesma consideracdo que as demais. Ha razdes de sobra para isso.
Desde aquelas respaldadas no idealismo de Platdo - responsavel pelo enaltecimento
daquilo que emana do campo das ideias em detrimento daquilo referente ao mundo
corpéreo - e no racionalismo de Descartes - que afere a unidade do Homem a soma de
suas partes material e espiritual -, ambas, idealismo platbnico e racionalismo
cartesiano, conduzindo a uma visdo dicotomizada de Homem, donde o seu
componente material apresenta-se subjugado ao elemento espiritual, a ele servindo de
suporte, até aquelas outras que fizeram com que ela, Educacdo Fisica, trouxesse
arraigada em si o estigma do trabalho manual, menosprezado em nossa sociedade por
heranga dos tempos coloniais, nos quais destinavam-se aos escravos o trato com
aquilo que se relacionasse ao trabalho fisico, e a elite dominante o cuidar tdo-somente
das questdes ligadas ao esforco intelectual. (CASTELLANI FILHO, 1988 p 2)

Castellani Filho aborda além das referéncias de grandes filosofos faz a analogia entre
as visdes acerca da educacdo fisica no decorrer do tempo

Conforme Junior et al. (2011) A construcdo do curriculo segue principios de
importancia e necessidade em garantir disciplinas basicas para a construcao do saber, e que ha
a influéncia cultural nesse processo de construcdo, o que explica a desigualdade entre elas

internamente ao curriculo.

Na totalidade curricular, constatamos que elas se estabelecem em meio a relagdes de
tensdes reciprocas, buscando reconhecimento e fazendo-se reconhecer frente aos
sujeitos e as instancias pedagogicas da politica curricular. Compreendendo que 0s
saberes escolares se constituem num processo de selecdo, organizacdo e
sistematizacdo do conhecimento, mesmo sabendo que este se da de forma continua e
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dialética, as unidades de contexto e de registro caracterizaram cada situagdo desse
processo, configurando-as como categorias empiricas. (JUNIOR et al., 2011, p. 186).

A construcdo dos saberes escolares ocorre de forma singular e paralela umas as outras
disciplinas, com mera participacdo do meio social em que se apresenta, esse processo € visto
de forma ampla, mas considerando-se as singularidades de cada uma de forma dicotdmica, em
que produz conhecimento, e esse conhecimento a constroi.

O Coletivo de Autores (2016) defende uma pedagogia com caracteristicas
compreendidas entre: diagnostica, judicativa e teoldgica. Por remeter dados da realidade em
situacOes de autojulgamento, ou seja, por ser um sujeito pensante e ndo ser imparcial nas suas
decisdes, e pela presenca de um objetivo no qual este sujeito busca atingir.

A participacdo ativa de um projeto politico-pedagogico atua de forma constante nesse

processo de desenvolvimento do saber na escola, e assim complementa.

Um projeto politico-pedagogico representa uma intencdo, acdo deliberada, estratégia.
E politico porque expressa uma intervencio em determinada direcdo e é pedagdgico
porque realiza uma reflexdo sobre a acdo dos homens na realidade explicando suas
delimitacdes. (COLETIVO DE AUTORES, 2016, p. 27).

O projeto politico-pedagogico norteia o professor durante a preparacao e aplicacéo de
sua aula, traz o0 embasamento necessario no campo pedagogico e didatico da sala de aula, com
um objeto constituinte do curriculo, auxiliador e desenvolvedor do papel social de um individuo
perante 0 meio ao qual esta inserido.

Assim, a escola na sua trajetéria de formacdo ndo implica na construcdo do
conhecimento cientifico, ela atribui a funcdo e capacita o aluno a produzir e interpretar tal

conhecimento.
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CAMINHOS DA PESQUISA
METODOLOGIA

Essa pesquisa contém a abordagem qualitativa, que envolve a obtencdo de dados
descritivos sobre pessoas, lugares e processos interativos pelo contato direto do pesquisador
com a situacdo estudada, procurando compreender os fendmenos segundo a perspectiva dos
sujeitos, de acordo com (GODOY, 1995). Dentro desses parametros foram coletadas
informagdes para analise qualitativa das informaces referente & visdo dos professores acerca
da realidade da educacdo fisica escolar.

Segundo Lima e Moreira (2015), a pesquisa qualitativa, visa essencialmente atribuir
relagGes entre o sujeito e o0 objeto de estudo, visando a intencionalidade de construir explicagdes
sobre determinados fen6menos, estes observados no contexto escolar que a educacdo fisica
enfrenta atualmente e estabelecer discussdes sobre linhas tedricas e 0 que sera observado nas
escolas. Ha uma dicotomia entre a pesquisa qualitativa e a pesquisa quantitativa, onde diferem
nas caracteristicas, mas se complementam na esséncia da pesquisa, elas sdo ferramentas que
auxiliam o pesquisador a se aproximar melhor dos seus resultados de forma fidedigna.

Conforme afirma Marconi e Lakatos (2003), ha varios tipos de pesquisa que podem
ser utilizados de forma metodologica em um trabalho de campo como, quantitativo-descritivo;
exploratério e experimental, cada uma com suas caracteristicas e peculiaridades nos seus
respectivos processos de coletas de dados.

A partir da analise de tais caracteristicas nota-se que a pesquisa do tipo de campo e
exploratéria atenderd da melhor forma possivel os questionamentos problematizados nos
objetivos deste trabalho, cuja tem como finalidade desenvolver e esclarecer conceitos e ideias,
tendo em vista a formulacdo de problemas mais precisos ou hipoteses pesquisaveis para estudos
posteriores. (GIL, 2008).

Ainda de acordo com Marconi e Lakatos (2003) a pesquisa por entrevista € uma das
mais usuais nos campos da sociologia, filosofia, psicologia e afins, pois permite um contato
bem proximo do entrevistando e entrevistado, deixando em evidéncia informacdes
comportamentais precisas, que todo individuo expressa ao comunicar-se. Por esse motivo ela
foi escolhida para ser usada pois atende as necessidades

A pesquisa foi realizada no Municipio de lgarapé-Acu, onde foi realizado um
levantamento de dados na Secretaria Municipal de Educacdo sobre o numero de escolas
municipais que atendem ao ensino fundamental maior, e o quantitativo de professores de

educacéo fisica em exercicio de cada escola.
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De acordo com Sousa, et al (2016) O municipio de Igarapé-Acu localiza-se no nordeste
do estado do Pard, regido que abriga 49 municipios, distribuidos em cinco microrregides:
Bragantina, Camet4, Guamd, Salgado e Tomé-Acu. lgarapé-Agu pertence a Microrregido
Bragantina, e dista 110 km da capital do estado do Para, delimitado ao norte pelos municipios
de Maracand e Marapanim; ao sul pelo municipio de Santa Maria do Par4; a leste pelo municipio
de Nova Timboteua e a oeste pelos municipios de Castanhal e S&o Francisco do Para.

Em resposta ao levantamento, foi constatado 5 cinco professores de educacéo fisica,
distribuidos entre 2 duas escolas municipais que atendem do 6° ao 9° ano. O critério de inclusdo
utilizado foi, o professor estar ativo na sala de aula, ministrando aulas para as respectivas
turmas. A entrevista foi realizada com quatro dos cinco professores da amostra. Um dos
professores ndo participou da pesquisa por incompatibilidade de horarios, 0 mesmo ministra
aula em apenas um dia da semana na escola, e no periodo da coleta, houve a competicdo dos
jogos escolares, e 0 mesmo se manteve ausente no evento. As entrevistas foram agendadas por
telefone, cedido pela direcdo da escola, duas delas na propria escola, e duas no ginasio
poliesportivo da cidade, onde ocorria 0s jogos.

A coleta de dados foi por meio de uma entrevista semiestruturada, também conhecida
como semidiretiva ou semiaberta, que segundo Triviflos (1987) sdo questionamentos
idealizados a partir de teorias tidas como base sobre o conteudo a ser trabalhado e lancando
novas hipdteses com base nas respostas obtidas.

O roteiro de perguntas foi idealizado a partir das perspectivas trabalhadas no
referencial tedrico, e com vertentes relativas aos objetivos especificos citados anteriormente,
estas perguntas foram utilizadas como principio norteador do didlogo realizado durante a
entrevista.

Todos os entrevistados tiveram acesso ao Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), ao qual leram e posteriormente assinaram. Foi utilizado um gravador de
audio, para fins de registro de toda a entrevista, uma vez que ficaria inviavel anotar as
informacGes no ato da entrevista para transcreve-las e analisa-las depois.

A analise foi realizada com base nos parametros bibliograficos, aprofundando nas
descricBes e comparacdes, ressalvas de pontos importantes das entrevistas que corroborem
achados da literatura e venha a esclarecer 0s pontos vantajosos de desvantajosos do contraturno
escolar. Os nomes referidos neste trabalho s&o ficticios com a finalidade de preservagdo da

identidade dos professores participantes da pesquisa.
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APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Os perfis dos professores entrevistados sdo listados no quadro 1, a seguir, onde mostra
a idade, o tempo de atuacdo como professor de educacao fisica e a motivagdo que Ihes levaram
a escolher tal profissdo, todos responderam de livre e espontanea vontade, conforme lhe foi
solicitado, nenhum deles tiveram acesso prévio das perguntas, elas foram lidas somente no
momento da entrevista.

Nota-se que a maioria dos professores entrevistados sdo experientes na area docente,
e também a prevaléncia do gosto pela pratica esportiva como principal motivacao para se tornar

professor de educacao fisica.

Quadro 1. Perfil dos professores/as entrevistados/as

Nome Idade Cor/raca Tempo de Motivacao para se tornar
ficticio atuacéo professor dessa disciplina
Jodo 48 anos Branco 21 anos Gostar de esportes
Pedro 27 anos Branco 1 ano Gostar de esportes
Lucas 39 anos Branco 17 anos Gostar de volei e danga
Maria 31 anos Branco 8 anos Incentivo de um professor de
educacdo fisica de infancia

Dentre os entrevistados apenas um professor afirmou trabalhar com o contraturno no
ensino fundamental maior na escola municipal, os demais professores disseram ndo estar mais
atuando desta forma, pois no calendario escolar foi acrescentado o sétimo periodo, cujo estende
o0 horério e consequentemente comporta as disciplinas no turno com mais comodidade, mas que
trabalham no contraturno em outras escolas, esse argumento foi recorrente na fala dos trés
professores que abordaram o contraturno como uma possibilidade viavel de ministrar aula.

A extensdo do periodo diario de aula, foi um fator positivo quando consideramos as
dificuldades enfrentadas pela localizacdo da educacéo fisica contraturno, pois ele acomodou
todas disciplinas no mesmo periodo, Krolow e Casteleins (2009) cita um problema que ha na
educacéo, 0 pequeno tempo escolar, este que por sua vez e nos relatos da pesquisa externou um
dos motivos para o prolongamento da aula ao contraturno, visto que a educagdo deve ocorrer
num processo integral, evolutivo e continuo, buscando a melhor forma para adequar a educagédo

ao aluno.
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Conforme observa-se na fala de Jodo ao ser questionado sobre os impactos do
contraturno na aula “Eu acho que melhorou as aulas, porque no contraturno nem todos os alunos
iam” entrevistado em (03/05/2019) ao defender a modalidade contraturno na educacao fisica,
afirma achar que as aulas melhoraram, mas ressaltou que essa afirmacdo € apenas para as
escolas que ndo atendem alunos da zona rural, pois tem conhecimento do quéo inapropriado é
driblar a disciplina destes alunos. Ele também reconhece que o ensino tedrico e préatico da
disciplina é comprometido com os alunos da zona rural, que podem vir para a escola apenas em
um turno, e acabam assistindo a disciplina apenas de forma teorica, através de trabalhos de
pesquisa. Almeida e Fensterseifer (2014) nos mostra que a relacdo tedrico-pratica dos
contedos nos permite recriar, explorar a partir dos conteldos diante das experiéncias

construidas e desenvolvidas juntos com os alunos. Bertini Junior e Tassoni (2013) comenta que:

Cabe aqui ressaltar que teoria e pratica devem estar intimamente convergentes, pois,
acOes praticas possibilitam alteracdes no que esta posto. No entanto, uma teoria deve
Ihe dar suporte e sustentacdo, pois caso contrario seria apenas uma imitacdo, sem
sentido e sem reflexdo consciente e transformadora (BERTINI JUNIOR e TASSONI,
2013, p. 470).

As dimensbes do conteudo atendem a aula de forma conceitual, procedimental e
atitudinal, isto €, o experimento tedrico, pratico e reflexivo acerca de um contetdo aplicado na
disciplina, constitui o processo de aprendizagem e interacdo professor aluno, a problematizacéo
gue o0 contraturno traz inverte esses papeis, pois inibe a presenca do conteudo de forma
pratica/reflexiva, os tornando uma assimilacdo exclusivamente tedrica.

Todos os professores alegaram beneficios aos alunos com a inversdo dos horéarios para
esta disciplina, uma vez gque, a demanda estrutural e organizacional da escola ndo favorece a
pratica de educacdo fisica escolar no turno, onde os alunos ficam agitados, suados e as
necessidades basicas de higiene como banheiros e vestiarios ndo sdo supridas pela unidade
escolar, interferindo também no desenvolvimento da aula posterior, pois outros professores
evidenciam sua insatisfacdo com os alunos inquietos e desconcentrados em suas aulas. Essas

afirmativas sdo observadas a partir da fala de Maria:

Eu acho que melhora para o aluno por que, a gente tem apenas 1h e meia de manhg, é
um tempo corrido, quando eles voltam pra sala de aula, voltam suados com a falta de
concentracdo a gente leva tempo fazendo chamada, e no contraturno néo, a gente tem
um tempo maior. (MARIA, entrevistada no dia 16/05/2019).

Os pontos ressaltados pela fala de Maria, aponta beneficios para os professores, mas

0s argumentos sdo vagos ao olhar pelo ponto de vista do aluno, evidencia muito bem a
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necessidade de infraestrutura adequada, mas a transferéncia da aula pra outro turno ndo muda
esse cenario, nesse sentido vale ressaltar que a educacdo visa a aprendizagem do educando e
esta deve ser prioridade diante de outros fatores.

Foram citados beneficios como, maior tempo de aula, pois eles ja& vEm com roupa
apropriada para a préatica e ndo se importam em se sujar ou suar, outro beneficio também citado
por Maria foi a participagdo nas aulas, pois os alunos estdo sempre mais dispostos a fazer as
atividades praticas. Ja na fala de Pedro quando questionado se ha impactos do contraturno para
a sua aula “Acredito que ndo, todos os alunos ja estdo bem acostumados coma aula no
contraturno. A frequéncia e participacdo seria melhor se as aulas ndo fossem no contraturno”
entrevistado em (03/05/2019) também alega beneficios na disciplina pelo contraturno aponta
que eles possivelmente frequentariam/participariam mais se as aulas fossem ministradas no
turno, pois sempre ha aqueles que ndo gostam da disciplina, e esses sdo 0s que mais faltam
quando ela é ofertada pelo contraturno.

Krolow e Casteleins (2009) também mostram a visdo que a escola tem sobre o
contraturno, este que é compreendido como um tempo integral destinado a formacéo do aluno,
obedecendo as propostas curriculares da educacao, este tempo integral como maior tempo do
aluno dedicado ao meio escolar, mas ndo fechado apenas a sala de aula, mas também as outras
areas que a escola oferece como ginasios e espacos de lazer.

A organizacdo entre as disciplinas no calendario escolar é realizada no inicio do ano
letivo, por meio de reunides pedagogicas, conforme observado na entrevista, onde decidem e
planejam o calendario anual. Na fala de Lucas “Ha sempre uma troca com os outros professores,
quando € necessario, € uma negociacdo que ocorre entre as disciplinas indiscriminadamente”
entrevistado em (09/05/2019) a disciplina € levada ao contraturno através de um acordo entre
gestor e professor.

Sobre a participacdo do professor de educacédo fisica nas reunifes pedagogicas, foi
observado respostas positivas em trés dos quatro professores como na fala Jodo ‘Participo de
todas que eu posso, se eu estiver na escola” entrevistado em (03/05/2019) que afirmou trabalhar
em mais de uma escola, e por isso ndo participa de todas as reunifes, mas ele diz ser informado
posteriormente de todas as pautas e decisdes tomadas; Lucas diz “Participo das reunides, sou
sempre solicitado, dou minha opinido e sempre é decidido em conjunto com os demais
professores” entrevistado em (09/05/2019) afirma participar das reunides e das decisdes
tomadas; e na fala de Maria “Eu atuo normalmente com os outros professores, sou ouvida, falo
nas reunides, é uma relagdo boa, sempre sou solicitada para as reunifes” entrevistada em

(16/05/2019) que menciona estar presente nas reunides e ter uma boa relagdo com gestdo da
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escola. Apenas Pedro afirmou ndo participar de reunides regularmente, tendo em vista sé ser
solicitado para a reunido quando a pauta era 0s jogos escolares internos, evidenciado no trecho
a seguir: “Eu me sinto digamos que excluido, eu me sinto incluido apenas quando se da no
desenvolvimento dos jogos” (PEDRO, Entrevistado no dia 03/05/2019)

Este professor trabalha na mesma escola que a professora Maria, cuja respondeu “Eu
atuo normalmente com os outros professores, sou ouvida, falo nas reunides, € uma relacdo boa,
sempre sou solicitada para as reunifes” entrevistada em (16/05/2019). Esta dualidade de
informacGes na mesma escola pode ser entendida por um desencontro de afinidades entre os
profissionais, pois, sabe-se que 0s professores atuam em diferentes horarios cada um com sua
metodologia, e mantém relacbes ou ndo com os demais professore/gestores, uma possivel
explicacéo para isso seria 0 tempo de atuacao de cada professor, uma vez que Pedro tem apenas
um ano de atuacao, recém-formado e contratado, ainda é pouco familiarizado com a dinamica
administrativa/pedagogica da escola, enquanto Maria ja estd ha oito anos como professora
efetiva.

Segundo Raposo, Maciel e Brasilia (2005) A importancia de se construir planos de
forma conjunta com os professores parte do pressuposto da interagéo, a coletividade de ideias
de pessoas participativas que direcionam as decisfes para mais proximas da realidade, onde os
professores lidam diariamente com os alunos e sdo conhecedores dos principais problemas e
desafios enfrentados por eles e pelos alunos para o desenvolvimento da aula, e
consequentemente capazes de estabelecer melhores projetos que atendam as reais necessidades
dos alunos e dos professores.

A educacéo fisica ainda é vista sem importancia para a maioria dos professores e
gestores, como foi observada na fala de maria: “Eles enxergam muito a educacéo fisica, como
um tempo de ndo fazer nada, sem importancia, de ser menos importante.” (MARIA,
Entrevistada no dia 16/05/2019)

Essa visdo equivocada a respeito da disciplina € muito comum no meio escolar, tanto
pelos gestores quanto pelos professores, a idealizacdo da educacdo fisica como um tempo
destinado ao Ocio, traz a tona a discussdo sobre a relacdo mente e corpo, e de sua relevancia no
desenvolvimento psicossocial do aluno. A construcdo do saber de forma integralizada com as
outras disciplinas permitem ampliar ao aluno segmentos estruturantes e complementares do seu
aprendizado. Corroborando o0s achados de Goées e Vieira Junior (2011) que a
interdisciplinaridade é um processo complexo que interliga os interesses de cada area

envolvida, e contribui para o processo de ensino-aprendizagem.
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Carmo et al., (2013) mostra “Um dos importantes desafios da Educagao Fisica Escolar
é criar condicdes de autoconhecimento e desenvolvimento dos alunos nos dominios motores,
cognitivos, afetivos e sociais, construindo assim uma vida ativa, saudavel e produtiva [...]”” esses
dominios sdo unidades inclusivas do campo da educacao fisica, pois, ela permite explorar esses
aspectos através dos mecanismos a¢do, isso evidencia tal importancia na sua aplicacdo no
ambito escolar e na vida do educando.

No calendario escolar vemos a organizacdo temporal das disciplinas por hora-aula,
assim h&d uma carga horaria exata para cumprir anualmente, esta possui divisdes proprias de
cada disciplina, e a educacdo fisica dispde de duas aulas semanais, este tempo é destinado a
aplicacdo tedrico-pratico do contelido da aula. Na entrevista os professores evidenciaram em
suas falas que ha uma dindmica de troca com os outros professores, eles cedem horarios uns
aos outros quando necessario para a execu¢do do planejamento de sua aula, mas deixaram claro
que essa troca é mutua e indiscriminada, ou seja, ocorre por necessidade do professor e ndo é
algo exclusivo somente da educacéo fisica. Na fala de Jodo sobre o questionamento do uso do
tempo destinado a aula de educacdo fisica no turno, “Eu cedo meus horarios, e depois eu
recompenso” entrevistado em (03/05/2019) ele afirma “recompensar” o tempo que cede de sua
aula, esta recompensacdo ocorre por meio do prolongamento do seu tempo na aula seguinte.
Esse jogo de trocas também foi citado por Pedro e Lucas. Maria afirmou ndo ser flexivel em
relacdo ao horario de inicio e término de sua aula.

O empasse que se enfrenta no meio escolar sobre a categorizacao da educacéo fisica
enquanto disciplina obrigatoria perpassa por varias barreiras, estas que se sobrepdem as
vertentes educacionais promovidas pela educacao corporal, isso é refletido através de a¢Ges que
facilmente encontramos nas escolas de educacao bésica, a presenca do contraturno escolar para
a disciplina de educacéo fisica, a razdo por ela ser a Unica disciplina levada ao contraturno é de
argumentos rasos e com pouca credibilidade, esse conceito e importancia deve ser muito
trabalhado no contexto escolar ndo somente a nivel de gestdo, mas a nivel de docéncia também,
pois com a fala de Lucas evidenciou a visdo de educacéo fisica como uma disciplina secundaria:
“Uma dificuldade era encaixar a disciplina no horario, todas as disciplinas mais a educacéo
fisica.” (LUCAS, Entrevistada em 09/05/2019).

Como afirma Bertini Junior e Tassoni (2013) educacéo fisica é educacdo, e merece ser
entendida com tal importancia, ela possui aporte tedrico com inferéncia a grandes profissionais
da area. A formacao deste enquanto licenciado permite o acesso a educacao fisica no contexto

amplo, com capacidade de atuar em diferentes niveis de ensino.
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A sua afirmagdo categorica em citar todas as disciplinas “mais a educagdo fisica”
retrata a imagem secundarista que a disciplina carrega, que também parte do proprio professor
da area, este cendrio é observado no relato de muitos professores, principalmente aqueles que
ja se formaram ha algum tempo e ndo atualizam seu curriculo, estagnam em um intervalo de
tempo, enquanto o meio cientifico estd em constante mudanca.

A ciéncia diariamente lanca novas descobertas, hipoteses, pesquisas que auxiliam o
profissional no seu campo de atuacdo, principalmente nas bioldgicas que buscam sempre
inovacdes e métodos novos. Assim como ndo é tdo novo a esséncia da pratica corporal e da

atividade fisica para o corpo saudavel.

CONSIDERAGCOES FINAIS

As questdes levantadas anteriormente foram embasadas para melhor compreender a
realidade que o professor enfrenta diariamente nas escolas, o reconhecimento e a perseveranga
de lutar por uma educacéo justa e de qualidade, a participacdao de todos da estrutura escolar se
faz importante para a construgdo desse bem coletivo, assim como a compreensdo das
necessidades individuais que cada aluno possui e dessa forma poder promové-lo a um meio
justo e igualitario de desenvolvimento fisico, psiquico e afetivo.

A andlise e discussdo realizada das referidas entrevistas, serviu de embasamento para
identificar que a visdo dos professores em relacdo ao contraturno na disciplina de educacéo
fisica, é proveitosa no aspecto participativo, eles levantaram pontos essenciais que sao obtidos
por meio da atividade fora do turno, pois foi unanime entre as respostas que o periodo torna a
aula mais livre e flexivel, consequentemente mais interativa, pois permite aplicar uma aula de
maior qualidade, por deixar os alunos mais livres.

A insercdo da educacdo fisica no contraturno ocorre por meio de dialogo entre
professor e gestor, o reconhecimento pela pouca infraestrutura da escola também consolida um
desses motivos, assim como maior comodidade ao professor e aluno. Esta relagdo proporciona
guestionamentos sobre quem realmente é beneficiado nessa troca de turnos, mas foi evidente
nas falas que o aluno é mais presente nas atividades quando ocorre dessa forma. Isto nos
provoca a posteriormente realizar um estudo que envolva o ponto de vista do aluno acerca da
modalidade contraturno, para fins de esclarecimento sobre os beneficios relatados aqui ao
ensino teorico préatico da educacao fisica.

Na visdo da disciplina no meio escolar, ficou evidenciado que ainda € muito
menosprezada, tanto para a gestao da escola quanto para os professores, a educacao fisica apesar

do seu papel no desenvolvimento saudavel tanto do fisico quanto do intelecto, ainda luta por
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reconhecimento e representatividade dentro do meio escolar, e esse cenario infelizmente ainda
é refletido em muitas outras escolas. Esse & um dos inumeros fatores que nos motivam enquanto
professores a persistir e acreditar sempre que a educacgdo € o caminho que muda o mundo, e que
torna realidade o sonho de qualquer pessoa, em ser alguém melhor, ou em fazer alguém ser

melhor.
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ANEXO 1

Oficio n° 066/2019- G.S Igarapé-Agu/PA, 29 de abril de 2019.

A llma. Dr*. S Lilian Silva de Sales
UNIVERSIDADE FERDERAL DO ESTADO DO PARA
CASTANHAL

Prezada senhora,

Em resposta ao oficio de n° 073/2019 as escolas municipais de ensino
fundamental maior (6° ao 8° ano) sdo as seguintes: Escola Germano Melo, situada na
Rua Lauro Sodré, Bairro Pigarreira e Escola Odete Barbosa Marvéo, situada na Av.
Marechal Deodoro, Bairro Centro. Tendo em cada escola trés profissionais de
Educagao Fisica. Sdo Eles:

Allyson Harrison Silveira Cruz (Germano Melo)

Marcos Nahon e Souza (Germano Melo)

Gabriela Simbes dos Santos (Odete B. Marvao)

Danilo José Rocha de Oliveira (Odete B. Marvao) -

Danielle Camarinha de Freitas (Odete B. Marvao)

!

Sendooquaseapresmtapamommm.mmgadiNQ A -3
consideragéo. : ;

Alenciosamente,
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APENDICE 1

ROTEIRO DE PERGUNTAS (ENTREVISTA SEMI-ESTRUTURADA)

(Hierarquizacao das disciplinas escolares)

Nome, idade, cor/raga?

Hé& quanto tempo vocé atua como professor de educacao fisica escolar?
Qual foi sua maior motivagdo para se tornar professor dessa disciplina?
Vocé ministra suas aulas nos mesmos turnos das demais disciplinas?

(Se o professor € colocado no contraturno) ser colocado no contraturno traz algum
impacto para o desenvolvimento do trabalho da educagdo fisica? Quais?

Como é sua participacao nas reunioes pedagdgicas escolares?

Os demais professores ja fizeram uso do tempo destinado a sua aula para a execucéo
de outras atividades que ndo dizem respeito a educacéo fisica?

Vocé acha que a educacdo fisica é devidamente reconhecida pelos gestores da escola?
Justifique

Na sua opinido, por que as aulas de educacéo fisica sdo colocadas no contraturno?
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APENDICE 2

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO
O professor(a) estd sendo convidado a participar da pesquisa denominada: A
EDUCA(;AO FISICA ESCOLAR NO CONTRATURNO: vantagens e

desvantagens no processo de ensino-aprendizagem. Cujo objetivo é analisar os
fatores que contribuem para uma maior evasao nas aulas de educacdo fisica e discutir o processo
de hierarquizacao das disciplinas escolares no curriculo escolar, realizado pela académica Zilma
Rodrigues Monteiro, RG 7017681, aluna regularmente matriculada na Faculdade de
Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Para, Campus Castanhal, sob a
orientacdo da Professora Doutora Lilian Silva de Sales.

Sua participacdo serd no sentido de fornecer informacgdes através de uma entrevista
semi-estruturada para saber na sua percepcdo como o professor € visto dentro do meio escolar
e a sua influéncia juntamente com sua disciplina sobre o educando. Onde recebera todos os
esclarecimentos necessarios antes e no decorrer da pesquisa e Ihe asseguramos que seu nome
ndo aparecera, sendo mantido o mais rigoroso sigilo através da omisséo total de quaisquer
informacdes que o permitam identifica-lo(a).

O(a) professor(a) tém liberdade de se recusar a participar e ainda se recusar a continuar
participando em qualquer fase da pesquisa, sem qualquer prejuizo ou justificativa. A
participacdo nesta pesquisa ndo traz complicacbes legais. Os procedimentos adotados
obedecem aos Critérios da Etica em Pesquisa, por meio da assinatura no Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE). Nenhum dos procedimentos usados oferece riscos
as suas dignidades.

Todas as informacg6es coletadas neste estudo séo estritamente confidenciais. Somente o
académico citado e a orientadora terdo conhecimento dos dados. Sempre que quiser, podera
pedir mais informacdes sobre a pesquisa através do e-mail: zilmamonteiro2015@gmail.com ; ou
pelo telefone (91) 984832356.

O (a) professor (a) ndo terd nenhum tipo de despesa para participar desta pesquisa, bem
como nada sera pago por sua participacao.

Apos estes esclarecimentos, solicitamos o seu consentimento de forma livre para
participar desta pesquisa. Portanto preencha, por favor, os itens que se seguem: Autorizo
execucdo desse trabalho de pesquisa e a divulgacdo dos dados obtidos neste estudo.
Consentimento Livre e Esclarecido

Tendo em vista os itens acima apresentados, eu, de forma livre e esclarecida, manifesto
meu consentimento em participar desta pesquisa.

Igarapé-Acu, de de 2019.

Assinatura

Zilma Rodrigues Monteiro

Graduanda em Educacéo Fisica pela Universidade Federal do Para
End: Avenida Magalhdes Barata, Saudade, 1264. lgarapé-Agu/PA
Fone: (91) 984832356

Orientadora: Prof? Dr? Lilian Silva de Sales
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