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RESUMO: Este artigo é resultado das experiéncias de bolsistas do Programa
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID), subprojeto de praticas interdisciplinares
entre Lingua Portuguesa e Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS). Esta pesquisa tem
como objetivo relatar e refletir sobre as praticas adotadas pelo projeto no espago
Laboratdrio de Incluséo, que teve como objetivo atender alunos surdos no contexto
do ensino de portugués como L2. Portanto, neste trabalho é adotada uma metodologia
de abordagem qualitativa, descritiva-reflexiva, com énfase na andlise critica da
experiéncia em questdo. Para tanto, a fundamentacéo tedrica deste trabalho baseia-se
nos esportes para a educacdo de surdos, como Campello (2018), Doziart (2009),
Gongalves (2020), Skliar (2013) e Strobel (2019). O estudo destaca a importancia de
recursos e metodologias adequadas para promover a inclusdo e préaticas eficazes de
letramento em Lingua Portuguesa para pessoas surdas.
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Nivel Superior — CAPES, que tem um subprojeto as préticas interdisciplinares entre Lingua
Portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS), da Universidade Federal do Pard —
UFPA. O projeto teve como foco a educacdo de surdos, utilizando praticas de letramento
voltadas para o ensino da lingua portuguesa por meio da LIBRAS. Seu objetivo foi contribuir
para o ensino e metodologias educacionais voltadas para alunos surdos de uma escola da rede

publica de Braganca, Para.

Apesar dos avancos na legislacdo brasileira em prol da educacdo de surdos diversos
problemas ainda persistem desde o ensino basico até 0 acesso ao ensino superior. Esses
obstaculos incluem desde a falta de intérpretes de LIBRAS devidamente qualificados até a
auséncia de metodologias de ensino adequadas, além da insuficiéncia de recursos financeiros
para a complementacdo pedagdgica, Embora as propostas educacionais voltadas para o sujeito
surdo tenham como objetivo proporcionar o pleno desenvolvimento de suas capacidades, na
prética, observa-se que muitas escolas que atendem a individuos surdos ndo conseguem
alcangar esses objetivos, como apontam Cavalcanti e Soares (p.404, 2017) ”Ainda existem
outras falhas no que diz respeito a inclusdo de educandos surdos, por ser lei a aceitacdo de
educandos com necessidades especiais nas escolas publicas, muitos sdo matriculados em
unidades escolares em que ndo possuem suporte humano adequado para O ensino-
aprendizagem”. Entdo, ao final da escolarizagdo bésica, esses alunos frequentemente néo
demonstram habilidades satisfatérias de leitura, escrita e dominio dos contetidos, especialmente
no que se refere a Lingua Portuguesa, para Botelho (2005, p.67):

[...] ainda persiste entre os profissionais que trabalham com surdos uma concepgéo
deformada sobre a sua competéncia de aprendizado, sobretudo de aprendizado da LP,

acreditando que os surdos tém dificuldades de abstragdo, e que jamais vdo conseguir
aprender a ler e escrever devidamente.

Embora o processo de aquisicdo das linguas de sinais seja semelhante ao das linguas
orais, a dificuldade no aprendizado muito se deve ao fato de a lingua portuguesa ser uma
modalidade oral-auditiva, o que a diferencia significativamente das linguas de sinais, que sao
da modalidade visual-espacial (Quadros, 1997). Isso resulta em grandes dificuldades para os
alunos surdos compreenderem a Lingua Portuguesa, visto que é necessario conhecer 0s sons
das letras e fonemas, algo que se torna uma barreira linguistica. Portanto, a forma tradicional
de ensino, elaborada para alunos ouvintes, € inviavel quando aplicada a alfabetizacdo de alunos
surdos, devido ao fato de que a escrita e a compreensdo do portugués sdo construidas com base
nas habilidades interativas e cognitivas ja adquiridas por meio de suas experiéncias naturais

com a Libras.



Neste sentido, o PIBID surge com o intuito de auxiliar nas praticas escolares inclusivas,
unindo as teorias e estudos abordados no ambito académico a pratica em sala de aula, visando
promover o desenvolvimento dos alunos surdos. Desta forma, este artigo tem por objetivo
relatar e refletir sobre as praticas de ensino de Lingua Portuguesa (LP) adotadas no espaco
denominado “Laboratorio de Inclusdo”. Este foi concebido como consequéncia da necessidade
de expandir o atendimento ja realizado pela escola, sendo voltado para o contraturno dos alunos.
E tendo como objetivo principal a oferta de um atendimento integral que possa suprir as
demandas educacionais especificas dos alunos surdos, proporcionando um ambiente inclusivo
no qual eles possam desenvolver suas habilidades de leitura, compreenséo e escrita em

portugués.
Aspectos Histdricos da Educacdo de Surdos

Para compreender os desafios atuais da educacdo para surdos, é necessario primeiro
compreender o panorama historico que moldou a experiéncia e a vivéncia dessa comunidade,
visto que desde tempos remotos, as pessoas surdas enfrentam uma série de barreiras sociais,
linguisticas e educacionais, como aponta Gongalves:

a exclusdo, principal obstaculo enfrentado pelos estudantes Surdos durante o processo
de escolarizacdo, sdo objetivadas por sérios problemas enfrentados, e, também,
denunciados por eles, tais como: segregacdo, reprovagdo, preconceito, falta de

acessibilidade, falta de apoio e auséncias de ambientes naturais para a aprendizagem
da Libras. (2020, p.68)

Ao longo da historia, as percepgdes sobre a surdez tém variado consideravelmente,
oscilando entre serem encaradas como deficiéncia e como parte intrinseca da diversidade
humana. Estas visGes moldaram diretamente as politicas educacionais e os métodos de instrucéo
adotados nas salas de aula quando se trata da educacao de surdos:

No caso dos sujeitos Surdos, historicamente eles sempre foram vistos como um grupo
inferior, imagem veiculada pelas representacfes dos ouvintes. Esses sujeitos foram e
ainda s8o vistos e descritos a partir da ideologia presente nas normas sociais

majoritarias, criadas e propagadas por grupos que fazem uso da lingua oral/auditiva.
(Gongalves, 2020, p.27)

Nesse sentido, € oportuno refletir sobre alguns aspectos da educacéo de surdos ao longo
da historia, buscando compreender suas influéncias sobre as metodologias educacionais
contemporaneas. Durante séculos, os surdos foram recorrentemente excluidos do convivio
social e da educacéo bésica devido a forte crenca de que o pensamento nao se desenvolvia sem
a linguagem oral, para Fernandes (2011, p. 21). “a surdez sempre existiu, mas antigamente 0s

sujeitos surdos ndo eram respeitados e nem considerados como seres humanos: este que € um



ato desumano foi praticado por diferentes civilizagOes, as quais consideravam a surdez um
castigo” Com isso, somente no inicio do século X VI, na Europa, que comecaram a surgir relatos
de varios pedagogos dedicados a trabalhar com surdos. Seu objetivo principal era estimular o
desenvolvimento do pensamento, a aquisicdo de conhecimento e a comunicagdo com 0 mundo
ouvinte. Para isso, 0 foco estava em ensiné-los a falar e compreender a lingua falada, embora a
fala fosse vista como apenas uma das estratégias entre outras para alcancar esses objetivos
(Lacerda, 1999, p.68).

A datar desse periodo, nas propostas educacionais vigentes da época, é possivel
distinguir duas metodologias que dividiam as propostas educacionais para surdos: o "oralismo"
e 0 "gestualismo". Estas metodologias consistiam em abordagens que ndo se limitavam ao

ensino para surdos, mas também influenciavam a percepc¢éo social desses individuos:

os oralistas exigiam que os surdos se reabilitassem, que superassem sua surdez, que
falassem e, de certo modo, que se comportassem como se nao fossem surdos. Os
proponentes menos tolerantes pretendiam reprimir tudo o que fizesse recordar que 0s
surdos ndo poderiam falar como os ouvintes. Impuseram a oralizagdo para que 0sS
surdos fossem aceitos socialmente e, nesse processo, deixava-se a imensa maioria dos
surdos de fora de toda a possibilidade educativa, de toda a possibilidade de
desenvolvimento pessoal e de integragdo na sociedade, obrigando-os a se organizar
de forma quase clandestina. Os segundos, gestualistas, eram mais tolerantes diante das
dificuldades do surdo com a lingua falada e foram capazes de ver que os surdos
desenvolviam uma linguagem que, ainda que diferente da oral, era eficaz para a
comunicacéo e lhes abria as portas para o conhecimento da cultura, incluindo aquele
dirigido para a lingua oral. (Lacerda, 1998, p. 69)

Apesar do cenario binario sobre a posicdo dos surdos na sociedade e na educa¢do, ambas
as teorias educacionais coexistiam, ainda que de maneira tensa. Embora as divergéncias, 0
avanco da discussdo dessas metodologias proporcionaram momentos fundamentais para a
comunidade surda, como destacado por Lacerda (1999, p. 70) “os surdos tiveram algumas
conquistas importantes, como o direito a assinar documentos, tirando-os da marginalidade

social”.

Nesse sentido, a educagdo de surdos permanece em progresso, tanto nas metodologias
quanto na insercdo dos surdos na sociedade. No Brasil, a situacdo da comunidade surda néo era
diferente. O pais se destacava em relacdo a muitos paises europeus, inaugurando em 1857 a
primeira escola voltada para surdos, o Imperial Instituto de Surdos Mudos, na cidade do Rio de
Janeiro. Hoje conhecido como Instituto Nacional de Educacédo de Surdos (INES), esse instituto
foi pioneiro na disseminacdo do uso de sinais no contexto escolar, contribuindo

significativamente para a consolidagcdo da comunidade surda (Strobel, 2009).



Mesmo diante do momento promissor para a educagdo de surdos, o cenario em breve
mudaria drasticamente. Em 1880, na Italia, foi sediado o Congresso de Mil&o, evento que reuniu
especialistas para debater a educacdo de surdos na Europa e paises sob sua influéncia. Esse
evento marcou a historia dos surdos de maneira tao significativa que é possivel dividir a histria
da educacdo de surdos em antes e depois do Congresso de Mildo, visto que durante o congresso,
foi proibido o uso da lingua de sinais e consolidado o metodo oralista. Essa decisdo foi tomada
unicamente por ouvintes, sem o consentimento de surdos ou participacdo de membros da
comunidade surda. Dessa maneira, as resolucbes do congresso levaram educadores a praticas
extremas, como amarrar as maos dos surdos para evitar a comunicacao por sinais e forca-los a
usar a lingua oral. Esse processo causou traumas, desgastes e representou um enorme retrocesso

para a educacao de surdos em todo o mundo (Skliar, 2013).

No Brasil, a ideia de inclusdo educacional para surdos comecou a tomar forma
novamente somente ap6s 100 anos do congresso de Mildo, com o artigo 205 da Constitui¢do
de 1988, que assegurava a educacdo como um direito de todos, garantindo também o
atendimento educacional especializado (Gongalves, 2020, p.65). No entanto, foi apenas em
2002 que a Lei n° 10.436, regulamentada pelo decreto 5626/2005, reconheceu a Libras como
lingua oficial do Brasil, um marco histérico que representou o fim da invisibilidade da
comunidade surda e o inicio de uma nova era na luta por seus direitos, principalmente no que
diz respeito a busca por uma educacéo de qualidade:

Nos Ultimos anos, no entanto, tém-se observado mudangas significativas no cenério
da educagdo de surdos, bem como no ensino da Lingua Portuguesa em geral. A
aprovacdo do Decreto Federal no 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que estabeleceu,
entre outros assuntos, a obrigatoriedade das escolas possibilitarem aos alunos surdos
uma educacao bilingue, na qual a Lingua Brasileira de Sinais € a primeira lingua e a

Lingua Portuguesa € a segunda, trouxe a lingua de sinais para a educagéo depois de
quase cem anos de proibicdo. (PEREIRA, p.145, 2014)

Atualmente, no Brasil, a abordagem educacional para surdos estd centrada no
bilinguismo. Nesse contexto, a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) € reconhecida como a lingua
natural dos surdos brasileiros. Os usudrios da Libras tém a capacidade de expressar tudo o que

uma lingua oral possibilitaria:

As linguas de sinais sdo, portanto, consideradas pela linguistica como linguas naturais
ou como um sistema linguistico legitimo e ndo como um problema do surdo ou uma
patologia da linguagem. Stokoe, em 1960, percebeu e comprovou que a lingua de
sinais atendia a todos os critérios linguisticos de uma lingua genuina, no Iéxico, na
sintaxe, e na capacidade de gerar uma quantidade infinita de sentengas. (QUADROQOS
e KARNOPP, 2004, p. 30).



Deste modo, 0 ensino da lingua portuguesa para surdos é concebido no &mbito da L2 do
surdo, sendo a Libras sua lingua materna. No entanto, segundo Molina e Vieira (2018), mesmo
em um contexto em que o bilinguismo estd amparado pelas legislacbes, as atividades
disponiveis parecem estar mais proximas dos metodos oralistas. Na pratica, ainda € priorizada
a L2, subvertendo a L1. As atividades e metodologias continuam voltadas principalmente para
os alunos ouvintes. Para que o aluno surdo tenha a atengdo necessaria, muitas vezes ele precisa
ser afastado da turma para fazer atividades em um ambiente de atendimento especializado. De
acordo com Quadros (2006, p. 18):

uma escola que adota o Bilinguismo como base de ensino dos surdos mediante a
Educacdo bilingue envolve, pelo menos, duas linguas no contexto educacional. As
diferentes formas de proporcionar uma educagdo bilingue a uma crianca em uma
escola dependem de decisdes politico-pedagdgicas. Ao optar-se em oferecer uma
educacdo bilingue, a escola estd assumindo uma politica linguistica em que duas
linguas passardo a coexistir no espago escolar, [...] pedagogicamente, a escola vai

pensar em como estas linguas estardo acessiveis as criangas, além de desenvolver as
demais atividades escolares.

Percebe-se que, quando se trata do bilinguismo, ainda ha uma certa supervalorizacédo da
lingua majoritaria, o portugués, em relacdo a lingua de sinais. As atividades e metodologias
continuam voltadas principalmente para os alunos ouvintes. Para que o aluno surdo tenha a
atencdo necessaria, muitas vezes ele precisa ser afastado da turma para fazer atividades em um
ambiente de atendimento especializado. Isso resulta em ainda mais segregacéo, visto que o
restante dos alunos ndo tém contato com as atividades em linguas de sinais e veem as praticas

e atividades elaboradas para o surdo como algo muito distante, causando estranhamento.

E fundamental que haja um esforgo continuo para promover o bilinguismo de forma
mais efetiva, valorizando tanto a Libras quanto o portugués como linguas igualmente
importantes para o desenvolvimento dos surdos. Ao adotar a educacdo de surdos no contexto
do ensino inclusivo ao lado da educacao regular, ndo se trata apenas de inserir o aluno na sala
e ofertar algumas atividades em uma sala a parte, é necessario oferecer oportunidades para que

esse aluno se integre com seus colegas e que sua lingua e cultura tenham visibilidade.
Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como sendo de cunho qualitativo, pois adota uma
abordagem metodologica que visa analisar os fendmenos levando em consideragdo o contexto
especifico onde ocorrem. Segundo Collis e Hussey (2005), a pesquisa qualitativa baseia-se na

premissa de que existe uma relacdo direta e indissociavel entre 0 mundo real e o individuo,



sugerindo que o comportamento humano ndo pode ser compreendido fora do seu contexto
natural. desta forma, a pesquisa qualitativa é especialmente Util em estudos educacionais, onde
0s contextos culturais, sociais e individuais desempenham um papel crucial na formacéo das

experiéncias de aprendizado.

Diante disso, ao discutir o ensino de lingua portuguesa como segunda L2 para surdos,
nota-se que o objetivo do aprendizado da L2 vai além da leitura e da escrita, buscando ampliar
o0 conhecimento do mundo do aluno e permitir maior acesso a oportunidades sociais,
académicas e profissionais, essenciais para a plena participacdo na sociedade. Para isso, as
atividades devem ser contextualizadas e pensadas nas dificuldades e necessidades do aluno
(Quadros e Schmiedt 2006). Nesse sentido, ao criar o Laboratdrio de Inclusdo, foi necessario
pensar neste aluno ndo apenas na esfera educacional, mas também como um individuo com
cultura e identidade préprias, pois a cultura surda também se relaciona diretamente com a

lingua, o que reforca a importancia de considera-la no processo de ensino-aprendizagem.

Assim, o trabalho no projeto se baseou em estabelecer contato com a lingua materna dos
alunos. Afinal, como € possivel compreender suas expectativas, gostos e preferéncias se nao
for viavel a comunicacdo com eles? Sem a aquisi¢cdo da Libras, estariamos fadados aos mesmos
fracassos enfrentados pela educacdo béasica ao atender alunos surdos, uma vez que 0
aprendizado de lingua portuguesa por surdos é mais eficiente quando a pessoa ja usa a lingua
de sinais como L1 e tem acompanhamento de professores que a compreendam (Avelar e Freitas
2016). Com isso, 0 conhecimento sobre a lingua e a cultura surda € indispensavel para o

profissional que acompanha alunos surdos.

Desse modo, a formacdo tanto em Libras quanto em metodologias de ensino para surdos
foi fundamental. No entanto, além de discutir a questdo educacional dos surdos no Brasil, foi
essencial abordar sua situacdo cultural e politica na sociedade. Historicamente, grande parte da
educacdo dos surdos foi concebida com base na forma como esses individuos eram vistos na
sociedade. Posto isto, é necessario enxergar esses alunos nao apenas como individuos que
devem aprender uma segunda lingua, mas também considerar sua cultura e como eles se
percebem como seres sociais, visto que a cultura diz muito sobre o ser surdo, a forma que
concebem o mundo e aprendem a Lingua Portuguesa:

Conferir a Lingua de Sinais o estatuto de Lingua ndo tem apenas repercussdes
linguisticas e cognitivas, tem repercussdes também sociais. Ser normal implica ter

lingua, e se a normalidade é a auséncia de lingua e de tudo o que ela representa
(comunicacédo, pensamento, aprendizagem) a partir do momento em que se configura



a Lingua de Sinais como lingua do Surdo, o estatuto do que é normal também muda,
ou seja, a Lingua de Sinais acaba por oferecer uma possibilidade de legitimacao do
Surdo como sujeito de 'linguagem'. Ela é capaz de transformar a ‘anormalidade’ em
diferenga, em normalidade (SANTANA; BARGAMO, 2005, p. 567).

Assim, é possivel constatar que lidar com a educacdo de surdos ndo se resume apenas a
metodologias de ensino e aquisi¢do de lingua, mas também envolve o reconhecimento e a

valorizagéo das especificidades culturais dessa comunidade.

Desta forma, iniciou-se o trabalho no Laboratorio de Inclusdo em paralelo ao trabalho
desenvolvido pelo PIBID naescola. As demandas de ensino eram trazidas até nés e fornecemos,
em contraturno, suporte para o trabalho realizado no turno em que o aluno estudava e recebia o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Para o inicio de nossas praticas, foi essencial
a aproximagdo com a comunidade surda, pois, mesmo que j& tivéssemos uma base e

conhecimento da LIBRAS, ainda nos faltava o contato com essa cultura.

Sendo assim, as primeiras semanas consistiram em um processo de aproximacao e
conquista dos alunos, porque precisdvamos pensar além do ato de apenas ensinar LP para
surdos, mas também estabelecer uma relacdo de amizade e respeito mutuo. Esse vinculo
incentivava o aluno a frequentar o espaco, visto que uma de nossas maiores preocupacoes era
a evasdao escolar, pois o aluno atendido pelo projeto ja enfrentava uma situacdo similar na
escola, principalmente devido a auséncia de estimulos que o motivasse a participar das
atividades, aliado ao fato de que a escola pode ser um ambiente muito solitario para pessoas em

situacdo de incluséo.

Logo apos o periodo de reconhecimento e estabelecida uma relacdo com o aluno, as
atividades no laboratério comecaram a explorar temas relacionados ao seu cotidiano. Por
exemplo, ao abordar a tematica da natureza, focamos em trabalhar com plantas e animais da
regido, o que gerava familiaridade e permitia uma participacdo mais ativa do aluno. Durante as
atividades, apresentamos a tematica por meio de slides com figuras e videos curtos,
acompanhados de nossa sinalizacdo em Libras. Ao citar um animal, exploramos tanto o sinal
guanto o contexto em que o animal se encontrava em Libras, em seguida, apresentamos a
palavra escrita referente ao elemento. Desta forma, segundo Gongalves (2020, p.36), “[...] o
signo para o surdo sinalizador surge, neste caso, com a unido do sentido com a imagem gestual-
visual-espacial. Essa abordagem auxilia o aluno Surdo a entender e memorizar melhor as
palavras, uma vez que 0 signo, neste contexto, ¢ compreendido como a combinacdo do

significado da palavra com a sua representacdo visual e gestual. Conforme apontado por



Saussure (2006), o signo linguistico resulta da unido de um conceito e uma imagem acustica,
que podem ser substituidos pelos termos "significado™ e "significante". Na teoria de Saussure,
0 signo une nao um item e uma palavra, mas um conceito e uma imagem acustica. Em suma,
ao mostrar o sinal de um animal em Libras, o contexto visual e a palavra escrita, estamos
proporcionando ao aluno uma maneira de aprender e memorizar o conceito, combinando as

representacdes gestual, visual e escrita.

Este método adotado consistiu fortemente no conceito de descricdo imagética trazido
por Campello (2018), sendo um recurso gque, segundo a autora, proporciona uma compreensao
visual e vivida de determinados assuntos. Isso facilita o entendimento por parte das pessoas
surdas ao observarem as imagens, contribuindo também para o processo de aprendizagem da
lingua portuguesa. Ademais, a autora explica que “as formas estdo relacionadas as
caracteristicas fisicas dos seres e das coisas, decorrentes da estruturacdo de suas partes,
formatos, feitios, figura, corpo, substancia, estado e aparéncia fisica de um ser ou de uma coisa
daquilo que ¢ visto” (Campello, 2008, p. 213-214). Dessa maneira, o individuo surdo comeca
a construir o entendimento de diferentes ocorréncias, além de permitir que associe visualmente

conceitos abstratos, que podem ser dificeis de entender apenas por intermédio das palavras.

No percorrer do projeto, percebemos a necessidade dos alunos de terem um espaco de
escuta e de compartilharem seus gostos e vivéncias, decidimos implementar uma proposta que
atendesse a essas demandas: o género textual da autobiografia. Esta atividade permitiria aos
alunos refletirem sobre suas proprias historias e expressarem suas identidades. Para trabalhar
essa ideia, foram utilizados videos e slides para ensinar o conceito de autobiografia, com o
intuito de facilitar a compreensdo dos alunos surdos. Além disso, foram apresentados exemplos
de autobiografias em lingua de sinais, seguidos pela redacdo de pequenas frases formuladas
pelos discentes, a partir disso, os alunos foram orientados a criar suas autobiografias em casa e

trazé-las para a proxima aula com o objetivo de socializar as producdes.

Apols a apresentacdo das autobiografias, avancamos para a etapa de correcdo das
atividades. Nesta fase, nosso objetivo era estimular os alunos a identificar as diferencas
estruturais entre a lingua portuguesa e a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) e corrigi-las em
seus textos autobiograficos. Essa etapa foi conduzida com meticulosidade, uma vez que
demandava atencéo e cuidado ao explicar a indispensabilidade de certas particularidades da
lingua portuguesa. Para auxiliar nesse processo, utilizamos exemplos retirados dos proprios

textos dos alunos, destacando as areas que necessitavam de ajustes e fornecendo explicacbes



em caso de duvidas. E importante destacar que o conceito de certo e errado n3o foi levado em
consideracdo, apenas foram destacadas as diferencas estruturais que devem ser consideradas ao

expressar-se em lingua portuguesa.
Resultados e Discussoes

Ao iniciar o trabalho de ampliagdo do vocabul&rio por meio das teméticas em conjunto
com as atividades realizadas na escola campo do PIBID, comegamos a desenvolver uma relagéo
mais proxima com o aluno surdo que era o foco do projeto. Essa proximidade cresceu a tal
ponto que o aluno se sentiu motivado a convidar outros amigos surdos para participarem das
aulas. Esse avanco se tornou um marco crucial para o desenvolvimento do projeto, pois ndo
apenas ampliou nosso contato com a comunidade surda, mas também serviu como um
indicativo de que o trabalho estava sendo bem-sucedido e o aluno se sentia valorizado e
motivado. Com isso, percebemos que muitos surdos demonstravam interesse em aprender mais
sobre a Lingua Portuguesa, mas frequentemente ndo encontravam oportunidades adequadas
para isso. Essa constatacdo reforgou a importancia do nosso projeto e a necessidade de criar

ambientes educacionais que atendam as necessidades especificas dos alunos surdos.

Com o aumento da demanda, constatou-se que por mais que alguns dos alunos
soubessem ler e escrever, tendo familiaridade com a compreensdo de pequenos textos
vinculados por redes sociais, a maioria demonstrava dificuldade em expressar suas ideias de
forma clara e coerente na escrita pois tinham muitas duvidas sobre aplicar as regras gramaticais
e sintaticas de maneira consistente em suas producdes escritas. Situacdo essa que pode ser
compreendida a partir do seguinte fragmento de Fernandes (2006, p.23): “o letramento para
surdos envolve reflexdo sobre duas linguas, portanto, aprender portugués decorre da
significacdo que essa lingua assume nas praticas sociais, logo, depende da constituicdo de

sentido na lingua de sinais”.

Desta forma, constatamos que o cenario encontrado por nés em relacdo aos alunos
surdos que passaram a frequentar o Laboratdrio de Incluséo é uma realidade constante. Muitos
desses alunos, mesmo ja formados no ensino medio e estando em uma faixa etaria similar,
apresentavam dificuldades em niveis diferentes, de maneira que pudemos perceber um desnivel
no aprendizado em Lingua Portuguesa (LP). Nesta circunstancia, Pereira aponta:

embora alguns conseguissem adquirir a Lingua Portuguesa, a maioria adquire apenas
fragmentos dela. As dificuldades de acesso a lingua falada e a pouca familiaridade



com a Lingua Portuguesa resultaram em alunos que ndo entendiam o que liam e que
apresentavam dificuldades acentuadas na escrita. (2010, p. 146)

Diante disso, percebemos que esses aspectos dependiam de uma combinacdo de fatores,
incluindo a escola onde estudaram, a presenga ou auséncia de um intérprete de LIBRAS
capacitado, as abordagens de ensino inclusivas, e até mesmo o estimulo e apoio familiar, como
apontado por Guarinello (2004), a familia € o lugar ideal para se iniciar o atendimento de base
para os surdos, sendo a primeira escola responsavel pelas capacidades desenvolvidas nas

criangas.

Desse modo, devido as necessidades e demandas dos alunos, comegamos a trabalhar
diversos aspectos da lingua portuguesa, sem deixar de lado a Libras. Além da escrita e da leitura,
nosso objetivo também consistia em suprir as davidas dos alunos sobre a gramatica. Notamos
em comum entre os alunos a dificuldade em compreender as diferencas entre a gramatica da
LIBRAS e a gramética da lingua portuguesa, uma vez que estas demonstram uma estrutura

sintatica e morfologica bastante diferentes. Observemos nas imagens das figuras 01 e 02,

Figuras 1: Frases em estrutura de LIBRAS escritas pelos alunos
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Fonte: Autores, 2024.

Nesse processo de estimulo da escrita em lingua portuguesa, respeitando suas

especificidades gramaticais, € importante destacar que, ao corrigir textos escritos por surdos,



ndo devemos aplicar os mesmos critérios de corre¢do utilizados para textos produzidos por
ouvintes. A LIBRAS possui uma estruturacdo com regras gramaticais préprias, na qual ndo se
usam artigos, preposicdes, conjungdes, entre outros. Os conectivos sdo incorporados nos sinais,
0 que pode levar o aluno a esquecer o uso de um ou outro, ou as vezes nem perceber a
necessidade de usa-lo (Ferreira, 2007), diante disso, podemos observar na escrita do aluno
surdo, a falta do uso dos conectivos na construcao da frase na estrutura da lingua portuguesa na

figura 02, vejamos;

Figura 2: Frases em estrutura de LIBRAS escritas pelos alunos
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Fonte: Autores, 2024.

Portanto, foi necessario trabalhar intensivamente os conceitos de sujeito, verbo e objeto,
pois a Libras segue a ordem estrutural SVO (sujeito + verbo + objeto), sendo diferentes
construgdes derivadas e formadas com base nessa ordem sintatica (Quadros e Karnopp, 2007).
Também foi preciso esclarecer uma duvida recorrente dos alunos relacionada a pontuacéo,
posto que na Libras, a pontuacdo e os sinais exclamativos e interrogativos, assim como 0S
aspectos morfologicos e gramaticais, consistem no uso dos cinco pardmetros: Configuragéo

da(s) Mao(s) (CM), Movimento (M) e Ponto de Articulagdo (PA). Os parametros menores sao



a Orientacdo da Mé&o (OM) e as Expressfes N&do Manuais (ENM), que podem ser faciais ou
corporais (Pereira, 2010, p. 17).

Deste modo, ao pensar no individuo gque ja nasceu surdo e néo teve contato com a LP
por meio da sonoridade, a tarefa de se adaptar a lingua portuguesa € desafiadora e deve ser
avaliada com cuidado e respeito. Nesse sentido, é preciso, reconhecer as diferencas, as
limitacOes e potencialidades dos surdos, no que diz respeito ao seu desempenho na aquisigéo
de uma lingua cujo canal de comunicacao é o oral-auditivo, como a lingua portuguesa e a sua

habilidade linguistica que se manifesta com as linguas viso-gestuais (Dorziat, 2009).

Nesse sentido, a valorizacdo da Lingua Brasileira de Sinais e da cultura surda ¢ essencial
para a compreensdo e aquisicdo da Lingua Portuguesa como segunda lingua. Segundo
Gongalves (2010, p. 27), ““A cultura surda se articula a conceitos de identidade e diferenca, dada
a importancia da Lingua de Sinais como mediadora dessa construcdo para as pessoas surdas
sinalizadoras. A lingua do sujeito Surdo é o que demarca a sua identidade cultural”. Desse
modo, a Libras ndo é apenas uma forma de comunicac&o; ¢ a lingua pela qual os surdos pensam,
sonham e expressam suas emocOes. Tendo em vista esses fatos, um dos resultados positivos
alcancados com o projeto foi estabelecer um ambiente em que nossos alunos surdos se sentiram
valorizados e, consequentemente, perderam a timidez, tornando-se protagonistas da sala de aula
do laboratério de Inclusao. Isso foi observado principalmente quando eles pediam para escrever

no quadro e tomar a frente ao sinalizar o que haviam compreendido.

Figuras 3 e 4: alunos surdos sinalizando suas autobiografias

Fonte: Autores, 2024.



Este fato se mostrou muito forte quando iniciamos a proposta de culminéncia do projeto,
baseada na construcédo e socializagdo de autobiografias elaboradas pelos alunos. Nestes textos

os alunos demonstraram partes de seu cotidiano, seus interesses e sonhos:

Figuras 5 e 6: Resultado das autobiografias dos alunos
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Fonte: Autores, 2024.

Em vista disso, como consequéncia as autobiografias expressaram muito da
personalidade dos alunos e de suas percepcbes pessoais. Ao observar como alguns deles
almejavam a profissdo de professor, especialmente o aluno da escola campo contemplado pelo
projeto. Ele nos indicou seu desejo de ser professor de LIBRAS e ajudar outros surdos, uma
vez que 0 acesso a lingua de sinais ainda € algo distante para muitos surdos que utilizam apenas
sinais caseiros para estabelecer comunicacdo (Santana, 2007).

A partir desta dindmica final, foi concluido a participagdo dos bolsistas no projeto em
sala de aula. Reconhecemos que, em alguns meses do projeto, ndo é possivel sanar todas as
deficiéncias e questdes escolares tradicionalmente enraizadas em nossa sociedade no que diz
respeito a educacdo de surdos. No entanto, é por meio de iniciativas como as oferecidas pelo
PIBID que néo apenas auxiliamos alunos surdos no desenvolvimento de habilidades em lingua

portuguesa, mas também aproximamos a comunidade surda da universidade, possibilitando que



muitos surdos pudessem se ver ocupando lugares e posi¢Ges sociais que antes eram ocupados
apenas por individuos ouvintes. Isso fomenta cada vez mais sua insercdo nas praticas e

dindmicas académicas ao ter sua cultura e lingua reconhecidas e respeitadas.
Considerac0es finais

Em suma, a participagdo no Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo & Docéncia
(PIBID), voltado ao ensino de Lingua Portuguesa para alunos surdos, foi de grande relevancia
em nossa jornada académica e profissional. O PIBID proporcionou um ambiente de
aprendizado enriquecedor, principalmente pela preparacdo por meio de oficinas, cursos e
leituras tedricas. Durante o projeto, fomos desafiados a repensar conceitos preexistentes acerca
do que € ser professor e a adaptar abordagens pedagdgicas, especialmente por estarmos
diretamente ensinando alunos surdos. Buscamos novas formas de promover uma educacdo
inclusiva e eficaz na sala de aula, adotando uma abordagem mais flexivel e empaética, e

reconhecendo o potencial de cada aluno.

A importéancia desse projeto transcende o contexto académico e adentra a esfera social,
pois ser educador implica fazer parte da sociedade em que se esté inserido. E crucial conhecer
o0 potencial da pessoa surda e implementar o direito de elas aprenderem a Lingua de Sinais nas
escolas, uma vez que a linguagem é o meio de troca de informacdes e possibilita a integracéo
coletiva da sociedade. Logo, para que o individuo surdo seja plenamente um cidadao ativo no
meio social, é imprescindivel que tenha acesso a sua primeira lingua (DORZIAT, 2009, p. 30).
Apesar das barreiras ainda presentes no ensino, que requerem superacdo, ha estudiosos e

profissionais dedicados a estabelecer uma educacdo mais inclusiva e equitativa para todos.

Além do mais, discutir a questdo educacional dos surdos no Brasil, foi essencial para
abordar sua situacéo cultural e politica na sociedade. De acordo Dorziat (2009), historicamente,
grande parte da educacdo dos surdos foi concebida com base na forma como esses individuos
eram vistos na sociedade. Por isso, é necessario enxergar os individuos surdos nao apenas como
individuos que devem ser educados, mas também considerar sua cultura e como eles se
percebem como agentes sociais. A surdez foi, durante muito tempo, vista de forma pejorativa,
uma percepcao que infelizmente ainda persiste em muitas pessoas até os dias de hoje. Assim
sendo, para Strobel (2018), lidar com a educagdo de surdos ndo se resume apenas a
metodologias de ensino e aquisi¢do de lingua, mas também envolve o reconhecimento e a

valorizacdo das especificidades culturais dessa comunidade.
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ABSTRACT: This article is the result of the experiences of scholarship holders from
the Institutional Program for Teaching Initiation Scholarships (PIBID), in the
subproject of interdisciplinary practices between Portuguese Language and Brazilian
Sign Language (LIBRAS). The research aims to report and reflect on the practices
adopted in the Inclusion Laboratory, which aims to serve deaf students in the context
of teaching Portuguese as a second language (L2). A qualitative, descriptive, and
reflective approach was adopted, with an emphasis on critical analysis of the
experiences. The theoretical foundation is based on studies on deaf education,
including Campello (2018), Doziart (2009), Goncalves (2020), Skliar (2013), and
Strobel (2019). The study highlights the importance of adequate resources and
methodologies to promote inclusion and effective literacy practices in Portuguese for
deaf individuals.
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